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Introducéo

O presente artigo elege como objeto de estudo os impactos das tecnologias de
informacdo e da comunicacgdo na constituicdo de uma nova concepcéo de leitura. Ao longo da
historia do processo ensino-aprendizagem da leitura, vérias concepcbes permearam as
discussbes sobre a relacdo entre texto-leitor. Desse modo, constata-se que a leitura ora foi
concebida como atividade de decodificagdo, ora como atividade cognitiva, ora COmo processo
de interacdo. Com o0 advento da internet, novos modos de se relacionar com os textos tém sido
demandados e, com isso, novas exigéncias para o ato de ler. Essas questdes tém impactado
consideravelmente os modos de conceber a leitura. Nesse contexto, o presente trabalho visa a
investigar qual seria a concepgdo de leitura que subjaz as préaticas leitoras e como essa
concepcao podera afetar o ensino e a aprendizagem da leitura em sala de aula. Nessa
perspectiva, a leitura pode ser caracterizada como um processo de interpretacdo
multimodal/multissemidtica, que congrega questdes discursivas, sociais, historicas, culturais e
ideoldgicas. Essa concepcdo impbe uma relacdo entre textos verbais e ndo-verbais, entre
palavras, imagens, sons, que reconheca as varias possibilidades de leitura, que considere o
hipertexto como constitutivo da textualidade. Para fundamentar a discussao tedrica proposta,
foram tomados como referéncia Calil (1994), Xavier (2002, 2005), Takaki (2012), Gomes
(2010) entre outros. A leitura foi concebida ndo como uma atividade simplesmente linear e
racional, mas um processo em construcdo. Para ilustrar a pesquisa tedrica, procedeu-se a uma
analise de cinco sites educacionais que exploram os hipertextos como proposta de leitura, com
vistas a verificar a natureza das atividades solicitadas. Os resultados da pesquisa realizada
apontam para um avanco substancial nas discussdes teoricas sobre a pratica de leitura de
hipertextos, mas as propostas pedagogicas de exploracdo dos hipertextos ainda carecem de
uma abordagem que possibilite a formacdo de um sujeito com proficiéncia leitora. Desse
modo, pode-se considerar que uma nova concepcdo de leitura é instituida, uma vez que para
além da interacdo, os modos de se ler um texto tém sido redimensionados tanto no percurso de
leitura, quanto dos elementos que o compdem.

1. Concepcoes de leitura

A linguagem, como atividade humana, esta em constante movimento, num processo
dindmico, e assume diversas formas para cumprir seu papel comunicativo-interativo. Desse
modo, ao compilar estudiosos que abordam(ram) a questdo do trabalho com a leitura em sala
de aula, é possivel congregar trés tipos de concepcdes, conforme proposta de Calil (1994). De
acordo com o autor, esta classificacdo depende do foco no qual esta centrada a analise. Assim,
na leitura como processo de decodificacdo, a énfase é dada ao texto; na leitura como processo
de producdo de sentidos, a énfase € dada na relacdo texto/autor/leitor e, por ultimo, na leitura
como processo de interacdo, a énfase € dada aos aspectos individuais, sociais, historico-
ideologicos.

A primeira concepgdo centra-se no processo de decodificagdo e juncdo de grafemas,
sendo considerada por isso instrumental e mecanicista. Assim, os professores na crenca de
estarem ensinando a ler, insistem no trabalho com as letras, sons, silabas e na decifracdo de
palavras escritas, atraves de atividades que priorizam a memorizacdo. Tal ideia advém de



determinadas explicacfes psicologicas da aprendizagem e do desenvolvimento humano, das
teorias e modelos sobre a leitura e sobre as praticas de ensino, que levam rigorosamente em
consideracdo a idade para iniciar o0 ensino, a maturidade, o grau de complexidade do
conhecimento a ser adquirido, exigéncia de pré-requisitos. Tais condicBes devem ser
consideradas, mas ndo de forma extrema, pois existem outros fatores que interferem nesse
processo, como a historia e experiéncia de vida do leitor, a formacéo do professor etc. Nesse
sentido, Chauveau (1994, p.23) afirma que

para ser um bom leitor, a crianga deve ser igualmente um bom decodificador
(um identificador de palavras e de silabas) [...] A decodificacdo (habilidade
em tratar palavras ou pseudo palavras) ndo é atividade secundaria ou até
mesmo indtil ou perigosa, tal como é descrita por certas correntes
‘inovadoras’ da pedagogia e da psicolinguistica. Do mesmo modo que 0s
‘tradicionais’ tendem a confundir leitura e decodificacdo, os ‘inovadores’
associam as vezes a oralizacdo silaba ap6s silaba (a silabacdo, a hesitacdo)
com a decodificacdo (a identificagdo da palavra).

Sem duvida, a decodificacdo € uma importante estratégia de leitura. O leitor deve
participar ndo apenas decifrando os sinais, mas dando-lhes sentidos, compreendendo-os e,
para isso é preciso levar em consideracao a situacdo do texto e a do leitor. Kato (1995) afirma
que o leitor iniciante, pelo fato de estar tendo os primeiros contatos com a escrita, faz uso de
estratégias de decodificacdo, uma vez que ndo consegue proceder a um reconhecimento
instantaneo, pois seu vocabulario visual e a pouca familiaridade com os segmentos da escrita
ndo lhe permitem tal feito. Nesse caso, € mais provavel que a leitura ocorra através de
“operagdes de analise-sintese sendo a apreensdo do significado mediada quase sempre pela
decodificacdo em palavras auditivamente familiares”. (p.34). Complementando as ideias de
Kato, Viart (apud BARBOSA, 1992) postula que o dominio do mecanismo de leitura, apesar
de ser um exercicio de memorizacado, faz a crianga pensar, constituindo-se por isso, ndo num
mero processo de mecénico de decifracdo, mas numa elaboracdo ativa do pensamento em
busca da compreenséo.

A segunda concepcao refere-se a leitura como processo de producdo de sentido,
gue surge a partir dos estudos linguisticos que comegam a rejeitar o comportamentalismo e se
voltam para a psicologia cognitiva. Tal perspectiva é denominada por abordagem
psicolinguistica ou perspectiva pragmatica-cognitivista (CALIL, 1994). Para essa concepcao,
ler €, um processo complexo no qual o leitor reconstréi, numa certa medida, a mensagem
codificada pelo escritor na sua linguagem gréfica. Aléem da decifracdo, ler € um processo de
construcdo de sentido em que leitor e texto interagem no trabalho interpretativo. Essa
interacdo se processa na relacdo dindmica que se estabelece entre as informacgdes que o leitor
traz e as informagdes que o texto oferece.

Nesse sentido, essa concepcdo sinaliza que adquirir a linguagem escrita é um
processo ativo, de procura do significado guiado pela necessidade de comunicacdo. Sob esse
ponto de vista, trés premissas podem ser consideradas: o texto é visto como unidade basica da
lingua, o significado esta no texto e na cabeca do leitor, a leitura € um processo de interagédo
entre texto e leitor. Para a promocéo dessa interacdo, sdo enfatizadas as estratégias de leitura.

Dentre essas estratégias, Kato (1995) destaca a selecdo, antecipacéo, inferéncia e
verificagdo. A primeira permite que o leitor se atenha apenas aos indices Uteis, desprezando os
irrelevantes. A segunda torna possivel prever o que estd ainda por vir, com base em
informagdes explicitas e em suposicBes. A terceira, a inferéncia, permite captar o que nao esta
dito no texto de forma explicita, € aquilo que se 1€, mas que nédo esta escrito. Para tal, séo
utilizados as pistas dadas pelo préprio texto e os conhecimentos que o leitor possui. E, por



fim, a verificacdo, que torna possivel o controle ou ndo das estratégias anteriores, permitindo
confirmar ou ndo, as especulacdes realizadas.

De acordo com Kato (1995), o tipo de processamento de leitura depende de varias
condic@es: grau de maturidade de leitor, nivel de complexidade do texto, objetivos da leitura,
grau de conhecimento do assunto, estilo individual, dentre outros. Essa autora sustenta que ha
o predominio do processo descendente quando um texto se apresenta com conteudos muito
familiares, possibilitando ao leitor usar seus esquemas de conhecimentos, e, ao contrario,
quando o texto é constituido de contetdos ou de estruturas lexicais pouco familiares ja ha o
predominio do uso de processos ascendentes, exigindo também um processamento
inferencial. Assim, apesar de serem tomados em seu conjunto, os tipos de conhecimentos
podem ser caracterizados separadamente. O conhecimento de mundo é aquele que se refere ao
conhecimento do tema tratado no texto que se Ié, incorporando tanto as informacoes
enciclopédicas quanto o saber acerca das praticas culturais que caracterizam a situacdo de
interagdo. Os conhecimentos linguisticos englobam os conhecimentos do sistema de escrita,
permitindo a decodificacdo, quanto 0s conhecimentos sintatico-semanticos. Ja, o0s
conhecimentos textuais implicam desde a familiaridade com os diversos portadores de textos,
que auxiliam as antecipacdes de estrutura e tema, até o reconhecimento dos aspectos formais
de apresentacdo de cada tipo de texto, da superestrutura, género com que se depara (cf.
KLEIMAN, 1989).

A terceira concepgéo considera a leitura como um processo de interacdo, ou seja,
como atividade que da existéncia e legitima as condi¢des de producdo do texto lido. Entram
em jogo, entédo, as relacOes de exterioridade. Tais relagcdes sdo analisadas com base na nocao
de horizontes éticos, estéticos, religiosos, sociais, morais, filosoficos etc, que regem as épocas
de producdo e recepcdo das obras. A leitura de um texto escrito varia em funcdo da
experiéncia pessoal de cada um, pois cada leitor traz consigo além de suas caracteristicas
individuais uma vivéncia e uma atitude de espirito diferente. Quando I& um texto escrito, ele o
Vé e 0 sente de maneira impar. Adentrando no texto, ele descobre a intencdo ou as intencdes
de seu autor. Mas o texto também penetra nele e o transforma e se transforma. O resultado
dessa interacdo texto-leitor/leitor-texto € um outro texto recriado pelo leitor, diferente do
original.

Assim, de acordo com Moita Lopes (1996), ao situar o ato de ler como ato
comunicativo, estd implicito o fato de que leitura e escritores estdo posicionados social,
politica, cultural e historicamente ao agirem na construcdo do significado. Isto implica em
dizer que “ler ¢, portanto, saber-se envolvido em uma interagdo com alguém em um momento
socio histérico especifico e que o escritor, como qualquer interlocutor, usa a linguagem a
partir de um lugar social marcado” (p. 142).

Nesta perspectiva, Calil complementa (op. cit., p. 7):

a propria constituicdo de uma posi¢édo de leitor, 0 movimento sobre o texto e
o sentido atribuido para aquilo que seja ler estdo determinados por um
processo historico e suas condi¢des de producdo, ja que, antes de ser uma
relacio com o objeto-texto, € uma relacdo social, uma relacdo de
confronto.(...) o sujeito leitor se confronta tanto com os sentidos postos em
cena pela materialidade textual quanto com outros sujeitos (leitor real,
virtual, autor, etc.) implicados nas condi¢cdes de producdo de um ato de
leitura.(...) Esse processo historico e discursivo é articulado através de uma
série de formacOes ideoldgicas, sociais e imaginarias. Estas formagdes
designam o lugar discursivo através do qual um sujeito é levado a atribuir
sentido (a si mesmo e ao outro).



Com isso o autor, deixa claro que o sujeito e os sentidos sdo atravessados pelas
formac0es ideoldgicas, sociais e imaginarias. Essas formacdes determinam as possibilidades
do dizer, e, também, o sentido daquilo que seria um texto legivel e daquilo que poderia ser
dito sobre ele. Nessa perspectiva, texto passa a ser entendido ndo como um objeto que contém
0 sentido em si mesmo, mas que tem a sua legibilidade garantida ndo por seus aspectos
linglisticos ou textuais, nem somente pelas habilidades cognitivas do leitor, mas sim pelas
suas condices de producdo (que inclui as estratégias e instrucbes de leitura), pelos seus
modos de relagéo, de producdo de sentidos, e, portanto, pela sua historicidade. Dessa forma,
0s modos de leitura ndo podem considerar somente as praticas interacionais, mas devem
estender-se para as relagdes do texto com o autor, do texto com outros textos, do texto com
seu referente ou com o leitor, do texto com para quem se Ié e muitas outras coisas.

Com o advento das tecnologias, surge a chamada era digital, que além de ampliar
as possibilidades de acesso ao conhecimento, redimensiona também a linguagem, impactando,
de forma substancial, na reconfiguracdo e na ressignificacdo das praticas de leitura. Essa nova
realidade parece impor uma outra concepcao de leitura, aqui denominada de leitura como
prética hiperleitora - que extrapola os alcances da leitura como processo de interacéo, visto
que apresenta uma multiplicidade de elementos e novas demandas de atuacdo do leitor’.
Embora, ndo se pretenda negar 0s processos interativos que ocorrem, nesse novo contexto
leitor, pode-se entender que essa leitura exige a atencdo para 0 uso de imagens, sons, gestos,
animacoes, cores, que influenciam as maneiras de agir, de se expressar, pensar, sentir, desejar
e se comportar (TAKAKI, 2012) — muito diferentes da leitura de textos que circulavam
anteriormente. Além disso, merece destaque a relacdo direta entre leitura e escrita, uma vez
gue o advento de novas formas midiaticas redimensionou conceitualmente o tempo (agora
visto como o da simultaneidade) e o espaco (universo de informacBes navegaveis de forma
instantanea e reversivel) (CASTELLS, 2002). Soma-se a esse redimensionamento do tempo e
do espaco, a mudanca dos suportes textuais (tela do computador, celular, tablet, smartphone
etc.). Segundo Lemke (2002 apud GOMES, 2010, p. 97), a0 se juntarem, num texto
hipermodal, através de links, “unidades de informag¢do de natureza diversa (texto verbal, som,
imagem), forma-se uma realidade comunicativa que ultrapassa as possibilidades
interpretativas dos géneros multimodais tradicionais (uma pagina de jornal ou revista
impressa, por exemplo).”

Essa questdo também € discutida por Pinheiro (2005), que considera que
hiperleitores se utilizam de estratégias metagonitivas especificas para a compreensdao de
hipertextos. Para a autora, os hiperleitores estabelecem seus objetivos de leitura, monitorando
sua compreensdo para a busca desses propositos; modificam a leitura devido a variagdes no
propdsito. A leitura na Internet € consideravelmente mais ampla (no sentido de uma
quantidade quase infinita de informacbes), com maior possibilidade de dispersdo (no sentido
de uma confusdo em meio ao excesso de conteddos), com riscos de superficialidade (no
sentido de uma leitura rapida, sem qualidade da informacdo). Todas essas questdes incidem
no comportamento do leitor, exigindo-lhe um papel ainda mais ativo e critico (VIEIRA, 2007,
p. 264). Posicionando-se sobre essa questdo, Pinheiro (2005) postula que

Ao interagir com hipertextos, é necessario que eles [os leitores] desenvolvam
habilidades e competéncias requeridas para esse modo de enunciacédo digital.
Como selecionar e filtrar conhecimentos, estabelecer as relagdes entre os
diversos fragmentos [...]. Ainda é necessario ressaltarmos que a leitura ndo

! Por razées de delimitagdo deste estudo e da extensdo deste artigo ndo serdo aprofundadas as discussées sobre
divergéncias/convergéncias entre o hipertexto e o texto impresso feitas pelos pesquisadores. Aqui, o enfoque
dado serd o de que essas modalidades apresentam semelhancas e diferengas e que essas diferencas imp&em
novos modos de se ler os textos.



deve ser vista como Unica [..], & necessario considerd-la em sua
multiplicidade e diversidade de vozes, proprias do hipertexto. Nesse sentido,
0 aluno teria lugar como um sujeito verdadeiramente agente de sua
aprendizagem. (PINHEIRO, 2005, p. 146).

Para a leitura de hipertextos, o leitor deve considerar a dinamicidade temporal (as
informacgdes circulam rapidamente e as pessoas se posicionam de modo imediato); levar em
consideracdo o0s recursos linguisticos multimodais/multissemioticos provenientes tanto do
plano verbal (oral e escrito), como do plano visual (fotografias, infograficos, desenhos, cores,
layout), do material sonoro (musica, ruidos, entonacdo, ritmo). (DIONISIO, 2005; 2011;
SILVINO, 2012); a possivel ocorréncia de enunciados breves e concisos, que valorizam a
informacdo em si mesma, expressos através de uma escrita abreviada, cujo aspecto normativo
passa a ser de segunda ordem. (MAGNABOSCO, 2009); a adequagdo ao suporte digital -
distribuicdo de conteudo informativo em ambientes digitais, com vistas a fornecer a
informacdo com objetividade, clareza e boa navegabilidade — (RODRIGUES, 2006); a) 0s
diferentes caminhos para aprofundamentos da leitura e para discussdes (noticias, temas,
verbetes, entre outros), ou seja, 0 acesso a uma multiplicidade de assuntos/sites e
posicionamentos — 0 que pode favorecer o encontro com uma diversificacdo das tematicas,
mas a0 mesmo tempo, uma dispersdo da atencdo ou uma superficialidade da reflexdo em
relacdo aos conteudos dos textos acessados, além de uma analise sobre as condicGes de
producdo dos textos lidos.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, a leitura em ambiente
digital tem motivado a revisdo de praticas pedagdgicas e de metodologias de ensino —
impactos nos modos de ler e interpretar os textos, pois 0s sujeitos produzem, (re)avaliam,
socializam, constroem e reconstroem o0s diversos percursos que levam a construcdo do
conhecimento. Além disso, € valido destacar que a confluéncia de diferentes géneros,
linguagens e ferramentas midiaticas — que transformam o suporte virtual em um espaco
dindmico, onde som, imagem, textos verbais e ndo verbais, hipertextos, e-books, video-aulas e
outros recursos motivam a aprendizagem dos alunos.

A partir do exposto, pode-se considerar que esse contexto midiatico impde novas
estratégias metodoldgicas e de tratamento dos conteldos escolares, 0 que exige
redimensionamento dos curriculos adotados pelos professores em seus planejamentos de aula.
Nessa direcdo, Santaella (2007, p. 232) pontua que esse contexto altera “de modo
significativo os ambientes em que vivemos € a nés mesmos como pessoas’, pois toda nova
midia — introduzida, adotada, adaptada e absorvida socialmente — implica total integracdo nas
interacdes sociais cotidianas.

Takaki (2012, p. 5) complementa afirmando que “a sociedade digital possibilita a
convivéncia com formas variadas e simultaneas de interacdo humana; inimeras maneiras de
ler, interpretar ¢ agenciar o mundo.” Essa sociedade digital impacta nas diferentes maneiras
de pensar a sociedade, de lidar com a informacéo, de conhecer estilos de vida, de ter acesso as
diferentes linguas, de entender diversas formas de organizacBes sociais, de ampliar
conhecimentos sobre politica, economia, cultura, arte etc., enfim, de utilizar-se da mobilidade
para ampliar ter acesso as diferentes relacfes de saber e de poder, num mundo constituido por
construgdes socio-historico-culturais diversas. Para acompanhar a dinamicidade e a
interatividade do mundo atual, a autora postula que € relevante “compreender a diversidade
das interpretacdes, suas causas historicas e suas implicagdes na formacéo de cidadaos criticos,
criativos, éticos e conectados”. (p. 7).

Para um enfrentamento dessas demandas, pesquisadores (tais como: ROJO; 2009;
KLEIMAN, 1995) recorrem ao(s) letramento(s). Para Rojo (2009), por efeito da globalizacéo,
varias mudancas podem ser constatadas nas Ultimas décadas, principalmente, mudancas
relativas aos meios de comunicacdo e a circulacdo da informacéo. Essas mudancas demandam



novas exigéncias, que impdem varios tipos de letramentos: maultiplos, multissemidticos e
criticos (ROJO, 2009). Para a autora, os letramentos multiplos consideram os letramentos
culturais, que buscam articular a dimensdo local/regional com uma dimensao
global/planetaria, ou seja, significa deixar de “ignorar ou apagar os letramentos das culturas
locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-os em contato
com os letramentos valorizados, universais e institucionais”. (p.107). Os letramentos
multissemioticos, sdao “exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a nocao de
letramentos para 0 campo da imagem, da masica, das outras semioses que ndo somente a
escrita”. (p. 107). Os letramentos criticos sdo “requeridos para o trato ético dos discursos em
uma sociedade saturada de textos e que ndo pode lidar com eles de maneira instantanea,
amorfa ¢ alienada”. (p. 108) Esses tipos de letramentos permitem articular a multissemiose ou
multimodalidade das midias digitais, as multiplas praticas de letramentos sociais e a
multiculturalidade advinda das diferentes culturas locais. Para Lemke (2002 apud GOMES,
2010), o termo hipermodalidade seria 0 mais apropriado para designar essa articulac&o®.

Nessa direcdo, Stokes (2002 apud SILVINO, 2012) faz referéncia ao letramento
visual, que pode ser definido como a habilidade de ler, interpretar e entender a informagao
apresentada em imagens pictdricas ou graficas, e também de transforma-la em imagens,
gréaficos ou formas que ajudem no processo de construgdo dos sentidos.

Em face do exposto, € valido pontuar que ao se abordar a relacdo entre linguagem e
tecnologia é relevante inserir no bojo das discussfes a nogdo de letramento(s), uma vez que
esse termo indicia o tipo de sujeito-leitor e a sociedade que podem ser desenvolvidos.
Aprender e ensinar ndo se reduz a estratégias de aquisi¢cdo e/ou transmissdo de conhecimento,
mas a desconstrucdo e reconstrucdo de identidades, culturas, comunidades e instituicoes.
(TAKAKI, 2012).

Para inserir-se socialmente, de modo efetivo, sob a Gtica dos letramentos expostos,
faz-se necessario saber ler e escrever numa perspectiva da interacdo, ou seja, saber fazer uso
da leitura e da escrita, levando em conta 0 contexto, a situacdo e a cultura de cada espaco
social, com propostas de leituras/escritas de diferentes textos. No entanto, essa interacdo
ocorre de modo diferenciado da leitura de textos impressos, por isso, surge uma demanda por
uma nova concepcdo de leitura — leitura como pratica hiperleitora — que, conforme
mencionado anteriormente, conjuga recursos diversos, exige habilidades e competéncias
diferenciadas, mobiliza conhecimentos prévios, impde escolhas por parte do leitor que, em
meio a links, imagens e informacdes, traca o seu percurso de leitura, contemplando interesses
e objetivos individuais e particulares de navegacdo. Nessa dimensdo, Xavier (2005) sinaliza
para outro tipo de letramento — o letramento digital — que se refere as préaticas sociais que
exigem um adequado aproveitamento das vantagens e dos recursos que as tecnologias
propiciam. Os individuos precisam saber participar efetivamente das interagdes que sdo
realizadas em suporte virtual. O autor considera que ser um individuo letrado digitalmente
pressupde assumir mudancas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e nao-
verbais, como imagens e desenhos, pois o suporte digital se diferencia dos demais suportes
textuais. Esse tipo de letramento advém das condi¢des sociais, culturais e tecnoldgicas que
evidenciam a necessidade da aquisi¢do do letramento digital. O autor supracitado, apoiando-
se em Barton (1998, p. 9) argumenta favoravelmente acerca da existéncia paralela de varios
tipos de letramento, pois o letramento ndo é 0 mesmo em todos os contextos, ha diferentes
Letramentos. Nesse sentido, se existem diferentes tipos de letramentos, reitera-se que uma

? Lemke (2002) defende a utilizagdo do termo hipermodalidade que representa “a fusdo da multimodalidade com
a hipertextualidade. E uma maneira de se nomear as novas interagdes entre os significados das palavras, imagens
e sons na hipermidia, isto &, em artefatos semi6ticos nos quais significantes em diferentes escalas de organizacdo
sintagmatica estdo ligados em redes complexas. Para ele, a hipermodalidade é mais que multimodalidade, da
mesma forma que o hipertexto vai além do texto tradicional”. (GOMES, 2010, p. 97)



nova concepcdo de leitura se constitui, pois novas formas de se conceber a leitura e 0 ato de
ler emergem a partir das discussfes acerca da pratica da leitura em ambiente digital/virtual.
Assim, surge a necessidade de se conceber o processo de leitura de uma nova forma. Varios
géneros, tipicamente virtuais, permitem uma intera¢do criadora, pois cada enunciador € um
co-construtor do texto, um coautor ou um co-criador. Reiterando o exposto, Paiva (2005)
assevera que “o hipertexto se caracteriza pela ndo-linearidade, pela liberdade do percurso que
o leitor pode construir.” Essa ndo-linearidade é marcada “por links, ou hiperlinks, que
auxiliam o leitor a ir de um texto (texto escrito ou imagem) a outro, em um movimento auto
gerenciado.”
Nesse sentido, Xavier (2002, p. 29) postula que

0 Hipertexto, enquanto condi¢do de possibilidade para o nascimento do
modo de enunciacgdo digital, complexifica as operaces da escrita, instaura
modifica¢des nas formas de acessar informacdes, entrecruza-las, amplia-las,
construir um sentido possivel e ajustdvel ao contexto, emitir e repassar
instantaneamente esses dados a outros, enfim, apreender, processar e
compartilhar, continuamente, novos saberes a partir dos ja existentes e
hipertextualizados. Para viabilizar tais atividades multiplas, esse modo de
enunciacdo € constituido por textos escritos, sons, imagens, icones,
animagOes. Esses elementos, certamente, conferem agilidade, dinamismo,
flexibilidade no processo de absor¢do-compreensdao de signos, além de
garantir uma maior interatividade com os diversos objetos de conhecimento
envolvidos e expostos no computador plugado a rede.

Complementando o exposto, o autor reitera que o hipertexto é um espaco virtual que
“possui uma maneira propria de dispor, compor e superpor, entrelacadamente, em uma mesma
plataforma enunciativa - a tela do micro - 0s recursos semioticos de natureza linguistica e ndo
linguistica”(p. 29). Nesse contexto, com as tecnologias digitais presentes nos diversos
ambientes sociais reais, em especial nas escolas, multiplicam-se as oportunidades de os
aprendizes lidarem com a quantidade de informacGes disponiveis na rede, que, se bem
utilizadas, poderdo contribuir para a sua formacao de maneira interativa e multidimensional.

2. Analise dos dados

Para a analise proposta neste artigo, foram selecionados aleatoriamente, cinco planos
de aulas publicados em sites educacionais. A busca para selecdo do corpus se deu pelo uso
dos termos “plano de aula” e “hipertextos”, com vistas a verificar a natureza das atividades
solicitadas.



indicadores proposta (S) proposta (T) proposta (V) proposta (D) proposta (C)
Nivel de ensino E.F.-9%ano E.F.—9°ano E.F.—5%ano E.F.—2%ano E.F.—5%ano
Componente Portugués Portugués Ciéncias Portugués Portugués,
curricular Ciéncias
Informatica
Tema Lingua oral e Poema - Hipertexto — meio | Contos - hipertexto Preservacéo do
escrita hipertexto ambiente meio ambiente
Objetivos da Definir de Identificar o Interpretar textos. Interpretar o Interagir com a
aula bullying sentido geral do Valorizar as sentido geral do tecnologia,
Trabalhar a nocéo texto/palavra no constantes texto; acessando
de hipertexto e contexto transformacgdes, a | Trabalhar a leitura hipertextos para
hiperlink Pesquisar na preservacgdo do de forma ludica e conhecer e
internet por meio patrimdnio criativa: familiarizar-se
de links natural, meio Trabalhar a com os cuidados
oferecidos no ambiente. narrativa, basicos para a
poema. Explorar gesticulagdo e prevencdo do
Relacionar o entonagdo. entonagao. meio ambiente,
sentido do texto Estudar o Garantir uma conhecer sobre a
lido com imagens | aproveitamento do relacdo afetiva Rio +20 e seus
apresentadas no lixo e reciclagem. entre professor e objetivos e temas.
video; Conhecer um alunos.
Construir um hipertexto através Explorar a
painel sintetizando de recursos linguagem oral/
0 contetido multimidias. escrita (reproducéo
trabalhado. de historia).
duracéo 6 aulas - - 3 aulas 4 aulas
atividades Conversa informal Leitura oral do Leitura coletiva de Apresentacao e Pesquisa sobre
Producéo coletiva poema. texto em slide — leitura do livro “Desenvolviment
Pesquisa na Interpretacdo oral multimidia. Ouvir musica - CD 0 sustentavel e
Internet e Proje¢éo Apresentacdo e Comentarios Classicos suas
de videos estudo das Pesquisas em inesqueciveis. implicagdes”;
indicados palavras linkadas. | videos e imagens Interpretacéo oral navegacdo em
(youtube) Apresentacdo do | utilizando internet. | Reconto da historia links sobre a
Producéo textual video. Producéo textual a conferéncia Rio
(narrativa, Montagem de partir de um +20 e em sites
descrigdo ou painel sobre o desenho orientado. relacionados ao
dissertagao). poema. tema (hipertextos
Estudo do para aprofundar
conceito conhecimentos).
hipertexto — Criar um
exemplificagdo Portfolio
por meio de (preservacgéo do
navegacéo planeta)
Producéo de um Listagem de
hipertexto sobre hiperlinks
bullying relacionados ao
tema.
Producéo de texto
(preservar o0 meio
ambiente, usar
hiperlinks)
avaliacao Participacéo e Participacdo nas Desenvolvimento Participagdo na Participacéo,

producéo coletiva

atividades

da atividade
proposta,
observacdo direta

atividade proposta

cumprimento de
prazo; qualidade
e contetdo do
Portfélio.

Apesar de a amostra analisada ndo ser exaustiva, foram constatadas questbes
relevantes para o estudo realizado. Em relacdo a indicacdo do nivel de ensino, todas as
propostas analisadas qualificam o publico-alvo a que se destinam. Essa indica¢do contribui
para uma analise da adequagdo da proposta aos interesses e ao nivel de maturidade dos

alunos.

No que diz respeito ao componente curricular, apenas uma proposta sinaliza para a
interdisciplinaridade, caracteristica bastante recorrente nos hipertextos, conforme pontua Dias




(2004, s/p.), os “hipertextos tornam realidade a abordagem interdisciplinar dos mais diversos
temas, abolindo as fronteiras que separam as areas do conhecimento”. Além disso, de acordo
com Siqueira (2003), no mundo em rede, ndo so as fronteiras que separam as disciplinas sdo
questionadas, mas, na verdade, toda e qualquer fronteira perde seu sentido tradicional. Para o
autor, faz-se necessario enfrentar o questionamento da fragmentacdo e, consequentemente, 0s
obstaculos e as possibilidades das relacbes (multidisciplinaridade), e, principalmente, das
inter-relagdes (interdisciplinaridade).

Considerando a questdo da tematica, constatou-se uma diversidade de abordagem,
ora focada no contetdo, ora na metodologia, ora na pratica linguistica. Isso parece evidenciar
as possibilidades de questdes que podem ser exploradas em uma aula. A ressalva a ser feita
aqui reside na propria concepcdo de hipertexto, que em alguns casos, ndo condizia com a
caracterizagdo pelos tedricos estudados.

Em relacéo aos objetivos da aula, foi possivel considerar que uma confusao entre 0s
objetivos de ensino e as atividades a serem realizadas. De acordo com Didatica (1994), os
objetivos de ensino determinam exigéncias e resultados esperados da atividade dos alunos,
referentes a conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes, cuja aquisicdo e
desenvolvimento ocorrem no processo de ensino. Os objetivos incidiram sobre os conteddos
(ex: definir de bullying); sobre a acdo do professor (ex: Trabalhar a no¢do de hipertexto e
hiperlink); sobre a acdo dos alunos (ex: Pesquisar na internet por meio de links
oferecidos no poema); sobre habilidades esperadas (ex: Relacionar o sentido do texto lido
com imagens apresentadas no video); sobre atitudes/conviccdes (ex: Valorizar as constantes
transformac0es, a preservacao do patriménio natural, meio ambiente). Além disso, observou-
se a presenca de um objetivo geral que comportava o conjunto de conhecimentos, atitudes e
valores a serem trabalhados na aula (ex: Interagir com a tecnologia, acessando hipertextos
para conhecer e familiarizar-se com os cuidados basicos para a prevencdo do meio ambiente,
conhecer sobre a Rio +20 e seus objetivos e temas).

Sobre a duracdo das propostas, algumas ndo mencionaram 0 periodo em que as
atividades seriam trabalhadas. Outras buscavam explorar as atividades em periodo superior a
uma aula, o que possibilita um trabalho continuado e uma sistematizagéo das aprendizagens.

No que diz respeito as atividades, as propostas analisadas evidenciaram um
predominio da pesquisa na Internet (3 propostas); leitura ou producédo de textos com links (3
propostas). Uma das propostas (D) pareceu ndo utilizar do hipertexto, mas de diferentes
suportes para o trabalho com a leitura, uma vez que a articulacdo entre os textos ndo foi
explorada. A proposta (V), por se apresentar de forma muito resumida, ndo permitiu uma
analise apropriada. Desse modo, pode-se considerar que a proposta (C) apresentou atividades
focadas na exploracdo de hipertextos de forma mais sistematizada, de modo a favorecer a
aquisicdo de conhecimentos, bem como de habilidades relacionadas a formacdo de
hiperleitores. Essa pontuacdo encontra sustentacdo em Nonato e Sales (2007, p. 9), que
consideram que para formar hiperleitores € preciso instituir praticas formadoras das
habilidades navegacionais mediante atividades técnicas direcionadas as peculiaridades da
navegacgdo em rede e mediante o uso sistematico do hipertexto como instrumento de mediacéo
da aprendizagem.

Para finalizar a anélise proposta, coloca-se em destaque a avaliacdo, que, na pesquisa
empreendida, revelou-se problematica, uma vez que esteve centrada, quase que
exclusivamente na participacdo do aluno nas atividades. A proposta (C) contemplou a
avaliacdo de outros aspectos importantes, tais como responsabilidade e qualidade do
conteudo. Ler em ambiente digital ndo é tarefa facil, uma vez que a disposicdo fragmentada
em que os textos sdo armazenados e linkados e pela carga de intertextualidade que esses
textos apresentam pode acentuar as dificuldades no processo de producdo dos sentidos.
Marcuschi (2005) levanta a questdo sobre a necessidade de desenvolver habilidades



especificas que permitam as pessoas interagirem com esses textos multimodais e produzam
sentido ao que leem. A proposta (C) busca alcangar esse objetivo, a partir do direcionamento
sistematizado e do registro dos percursos de leitura. Esse procedimento assume relevancia no
encaminhamento da leitura de hipertextos, pois a pesquisa de aprofundamento, a elaboracéo
de um portfélio com as aprendizagens adquiridas, a listagem de hiperlinks e, ao final, a
producdo de hipertextos pressupdem uma sequéncia didatica que congrega o aperfeicoamento
de conhecimentos, habilidades e valores. As propostas (S) e (T), apesar de bastante
incipientes buscam explorar caracteristicas dos hipertextos (links e possibilidades de
redirecionamento da acéo leitora).

Desse modo, os resultados da pesquisa realizada apontam para um avango
substancial nas discussdes teoricas sobre a pratica de leitura de hipertextos, mas as propostas
pedagogicas de exploragdo dos hipertextos ainda carecem de uma abordagem que possibilite a
formacédo de um sujeito com proficiéncia leitora. Desse modo, pode-se considerar que uma
nova concepgdo de leitura é instituida, uma vez que para além da interacdo, os modos de se ler
um texto tém sido redimensionados tanto no percurso de leitura, quanto dos elementos que o
compdem.

Considerac0es finais

O trabalho empreendido teve por objetivo analisar os impactos das tecnologias de
informacdo e da comunicacdo na constituicdo de uma nova concepcdo de leitura. Os
resultados da pesquisa realizada apontam para um avanco substancial nas discussdes tedricas
sobre a leitura de textos multimodais/multissemidticos, de modo especial, dos que apresentam
caracteristicas de hipertextualidade. Foi possivel constatar que cada recurso semiético integra
um conjunto de normas interpretativas e possibilidades de significado. Nesse sentido, os
sifnificados produzidos em cada link/hiperlink se integram e se complementam para a
constituicdo de um sentido global para a leitura.

Assim, foi possivel ratificar que a leitura de hipertextos demanda um
reposicionamento da acdo docente no sentido de mobilizar experiéncias diferenciadas da
leitura de textos impressos, uma vez que a tendéncia tradicional de leitura (sequéncia
esquerda para direita, de cima para baixo) se reconfigura pelas possibilidades de
descentralizacdo e de autogerenciamento. Os leitores sdo orientados a explorar varias formas
de linguagens que propiciam a integracdo das informacfes. Recursos visuais (icones,
imagens, cores, sons, tipos de letras, combinacdo de letras, de palavras, de frases etc.) e
recursos sonoros (gravacdo de falas, combinagdo de sons com textos falados etc.) séo
indiciadores de sentidos. Por outro lado, ao se analisar planos de aulas que propunham a
leitura de hipertextos, constatou-se que a maioria ainda carece de uma abordagem que
possibilite a formacdo de um sujeito com proficiéncia leitora. Algumas propostas analisadas
ainda apresentam equivocos conceituais e ainda ndo explicitam as potencialidades da leitura
de géneros digitais. Desse modo, pode-se considerar que as peculiaridades da leitura de
hipertextos indiciam para uma nova concepcdo de leitura, uma vez que para além da
interacdo, os modos de se ler um texto tém sido redimensionados tanto no percurso de leitura,
quanto na importancia dos elementos que o compdem.
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