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Introducéo

Atualmente, as novas tecnologias em ambientes educacionais impulsionaram
uma importante e crescente modalidade de ensino: a educacdo a distancia (EaD). Varias
instituicdes, tanto publicas como privadas, em diversos paises, inclusive amplamente no
Brasil, propdem uma reducdo dos espacgos, diminuindo as distancias e permitindo que
mais pessoas tenham acesso a informacao e a educacgéo.

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN) é uma das institui¢cbes brasileiras que ofertam cursos a distancia, oferecendo
cursos em diferentes niveis de ensino e de distintas areas e, desde o ano de 2010, oferta
também o curso de Licenciatura em Letras Espanhol na modalidade a distancia.

A partir da nossa experiéncia como professora e coordenadora de projetos
nesse curso, percebemos que o desenvolvimento da oralidade converte-se em um
desafio para os que trabalham a distancia. O aluno, que neste caso tem pouco contato
com o professor, necessita de mais dedicacdo para aprender ou aperfeicoar sua
oralidade. Conscientes da importancia do desenvolvimento da habilidade de producéo
oral e defendendo, assim como Mendoza (2004, 2007), Aragao (2006) e Santos (2007),
que a literatura seja usada como recurso para as aulas de Espanhol como lingua
estrangeira (E/LE), auxiliando o estudante no processo de aquisicdo da nova lingua
estudada, decidimos realizar esse estudo.

Inicialmente, fizemos um diagnostico, avaliando o material usado nas
disciplinas de lingua espanhola da licenciatura em Letras Espanhol do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus EaD.
Apos essa fase, elaboramos propostas de insercdo de atividades orais a partir da leitura
do texto literério a serem trabalhadas no curso, com base em estudos tedricos como 0s
de Alonso (2006), Albaladejo (2007), Acquaroni (2007), Baralo (2000), Mancera
(2000), Silva (2011), dentre outros.

1. Educacdo a distancia (EaD): definicdo e caracterizacéo

Como sucessora dos cursos por correspondéncia, que surgiram para suprir a
necessidade de fazer chegar o ensino a alunos que viviam mais isolados, vemos iniciar e
ganhar forca, com o progresso dos meios e tecnologias da comunicagdo, a educacgédo a
distancia.

Educacdo a distancia € o nome dado a modalidade de ensino na qual o aluno
pode aprender em casa, sem necessariamente deslocar-se, auxiliado por diferentes tipos
de materiais (audio, video, impressos). Esta nova forma de educacdo estd bem definida
pela Universidade do Texas, quando afirma:
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A combinacéo de educacdo e tecnologia para chegar a sua audiéncia
através de grandes distancias é o distintivo da aprendizagem a
distancia. Isto vem a ser um meio estratégico para proporcionar
treinamento, educacao e novos canais de comunicacao para negocios,
instituicGes educativas, governo, e outros publicos e agéncias
privadas. Com prognésticos de ser um dos sete maiores
desenvolvimentos na &rea da educacdo no futuro, a educacdo a
distancia é crucial na nossa situacdo geopolitica como um meio para
difundir e assimilar a informagdo em uma base global. (Texas A&M
University apud Gomez, 2006).

Com o apoio das tecnologias da comunicacéo, a educacdo se vé sem fronteiras
ou limites. Agora pode estar em lugares mais longinquos e propagar conhecimentos de
modo global, facilitando a formacao de pessoas independente do lugar de origem, idade,
ocupacdo ou tempo.

Uma das caracteristicas principais deste novo paradigma da educacdo é sua
flexibilidade de horérios, ajustados segundo as necessidades dos alunos que, ademais,
podem progredir ao seu ritmo, ao passo que estimula a autoaprendizagem. Entretanto,
em alguns casos, pode haver aulas presenciais para a realizacdo de avaliagdes ou para
encontros com tutores presenciais.

O ensino a distancia pode utilizar diferentes tipos de materiais como suporte
para a aprendizagem que variam de acordo com o que convém aos institutos e alunos e
segundo suas possibilidades. O mais comum sdo os que Ihes oferecem internet, como
paginas, correio eletrénico, blogs, chats, e, 0 mais comum, o ambiente Moodle, que ¢
uma plataforma de aprendizagem em que se apresentam o0s conteudos e atividades e
reline ferramentas e recursos necesséarios para uma formacdo através da internet. E
possivel também o uso de materiais como slides, filmes, videos, cancdes e a realizacao
de videoconferéncias, além do uso de impressos como livros.

Como todo modelo educacional, a educacdo a distancia também apresenta
desvantagens, como 0 pouco contato do aluno com o professor ou tutor; a necessidade
de mais dedicacdo e empenho do aluno pelo carater primordialmente autodidata do
ambiente; e a necessidade de conhecimentos sobre como manejar os materiais adotados,
pelo seu viés tecnoldgico, entre outros. Dessa forma, o papel do tutor/professor é de
grande valor no processo de aprendizagem do aluno. E o que ha de mais real no
contexto virtual proprio deste tipo de ensino.

Como o professor ndo é o protagonista na educacdo a distancia, € fundamental
um criterioso planejamento e preparacdo de materiais, assim como também ¢é
imprescindivel sua boa atuacdo que, nesse novo cenario educativo, deve estar bem
orientada e muito mais atenta as necessidades dos alunos.

Vale ressaltar que essas novas tecnologias ndo podem ser concebidas como um
fim em si mesmas, como uma forma de resolver todos os problemas da educacao; mas
sim como um auxilio no processo de ensino e aprendizagem. Elas possuem seu valor e
podem proporcionar bons resultados se as utilizarmos acompanhadas de uma adequada
formacdo dos professores e com atencdo as necessidades e 0s objetivos dos alunos.
Sobre isso, Trenchs (2001) afirma:

[...] a experiéncia nos demonstra que ndo ¢ certo que, pelo simples
fato de ter & disposicdo ferramentas tecnoldgicas aumentem o grau de
conhecimentos e as habilidades de nossos alunos. E certo, ao
contrario, que estas ferramentas sdo realmente Uteis se sdo utilizadas
de acordo com planejamentos pedagogicos sélidos que tenham em
conta a experiéncia profissional dos docentes e as investigacoes



realizadas em cada area da aprendizagem. (Trenchs, 2001, p.23 apud
PASTOR, 2006, p. 344)

Sobre sua verdadeira eficicia, autores afirmam que aeducagdo a distancia
pode ser tdo efetiva como a presencial, desde que sejam utilizados métodos
e tecnologias  adequadas; o quesignificaque é  necessaria  a interacdo
entre os alunos e uma retroalimentagdo por parte do professor. (Moore & Thompson,
1990; Verduin & Clark, 1991).

Entendemos, ainda, que com relagcdo ao ensino da oralidade, o contexto da
educacdo a distancia exige mais cuidado, visto que o contato do aluno com a lingua,
especificamente na parte de producdo e compreensao oral, é mais escasso. Dessa forma,
e devido a sua importancia, deve ser inserida nesse novo cenario da educacao e deve ser
bem planejada e trabalhada.

1.1 A Educacéo a distancia no IFRN

O acesso a educacdo € um direito garantido pela Constituicdo Federal, em seu
artigo 6°, quando afirma ser a educacdo um direito social. Como um direito basico do
cidad&o, e dado o seu poder transformador, € dever das instituicGes de ensino ofertar um
ensino de qualidade, pautado em uma formacéo critica, ética e reflexiva do cidadao.

Buscando cumprir com essa exigéncia constitucional e satisfazer a demanda
social, as instituicbes de ensino buscam cada vez mais ampliar a oferta. Dentre as
diferentes possibilidades de oferta da educagdo, destacamos a educacdo a distancia
(EaD).

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), pioneiro na oferta de uma licenciatura em espanhol na cidade de Natal, no Rio
Grande do Norte, também foi o primeiro a ofertar essa mesma licenciatura na
modalidade a distancia, com o objetivo de atender a demanda do estado.

Para essa Ultima licenciatura, o IFRN reproduziu todos os principios e
objetivos da modalidade presencial, resguardando as devidas especificidades de cada
modalidade, como expbe em seu Projeto Pedagdgico do Curso a distancia (PPC):
“Inicialmente, é imperioso assumir que, na educacdo a distancia (EaD), o IFRN
reafirma todos os principios e fundamentos da educacdo denominada presencial
amplamente discutidos e assumidos ao longo de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPC,
2012, p.07).”

Apesar de ambas as modalidades possuirem a mesma esséncia, elas apresentam
peculiaridades que devem ser consideradas para promover uma educacdo de qualidade.
No ensino a distancia, ha espacos e figuras novos que, consequentemente, sdo diferentes
do presencial, como ambiente virtual de aprendizagem, polos, tutores presenciais,
tutores a distancia, professores conteudistas e professores formadores.

O curso utiliza como ambiente virtual de aprendizagem a plataforma moodle,
onde sdo disponibilizadas as aulas e as atividades relativas as disciplinas ofertadas no
periodo e onde se encontram diferentes recursos para desenvolvimentos de atividades
didaticas.

Atualmente, o IFRN oferece o curso de Letras Espanhol em oito polos
diferentes, nas cidades de Natal, Parnamirim, Lajes, Caraubas, Grossos, Marcelino
Vieira, S0 Goncalo e Currais Novos, com a oferta simultanea de trés periodos em
quase todas essas cidades.

Em cada polo ha a figura de um coordenador e de um tutor presencial. Estes
sd0 0s que possuem mais proximidade fisica com os alunos, e 0s que podem representar



presencialmente a instituicio. O coordenador é responsavel por acompanhar as
atividades realizadas no polo e prezar por seu bom funcionamento, assim como o tutor
presencial que, ademais de auxiliar o coordenador do polo, auxilia também os
professore e os alunos em questdes referentes ao curso e ao ambiente virtual de
aprendizagem - AVA..

Ademais desses agentes (coordenador de polo e tutor presencial), hd também
os professores formadores e os tutores a distancia. O formador é o responséavel por
postar as aulas no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), disponibilizar e corrigir as
atividades, dirimir ddvidas e orientar os alunos. Os tutores, por sua vez, auxiliam na
correcdo das atividades e na resolucdo de duvidas dos alunos. Ha, ainda, no curso a
distancia, a figura do professor conteudista, responsavel pela elaboracdo do material
didatico do curso.

O grande desafio desse curso &, portanto, conseguir conciliar harmonicamente
tantas atividades e tantos envolvidos nessa modalidade de ensino. Todos sdo pecas
fundamentais, e somente o trabalho coletivo e consciente permite o sucesso da
aprendizagem.

2. Expressao oral

A expressdo oral implica em trocas comunicativas, em interacdo, em situagdes
compartilhadas com negociacéo de significados que exigem mais do que conhecimentos
gramaticais. A producdo oral requer o dominio sintatico, lexical, fonolégico e
pragmatico do idioma, como assinala Mancera (2000):

Para comunicarmos de forma apropriada e com eficidcia ndo €
suficiente adquirir o sistema linguistico da lingua meta, por muito boa
e completa que dita aquisicdo seja. Temos de ser, também,
competentes comunicativamente, com tudo o que isso comporta: por
um lado, o conhecimento e o uso correto do sistema de comunicacao
verbal e, por outro, o conhecimento e a utilizacdo de informacao
pragmatica, social, situacional e geografica e dos sistemas de
comunicacao nao verbais; assim, pois, a chamada expressdo oral ndo
hd de conceber-se Unica e exclusivamente como a atualizacdo do
sistema linglistico, mas sim como o uso conjunto de todos os signos,
sistemas e aspectos que, de forma natural, pdem-se em funcionamento
em qualquer ato de comunicacdo humana. (Mancera, 2000, p.69)

Para, entdo, contribuir com o desenvolvimento da producéo oral dos alunos,
esta deve ser trabalhada levando-se em consideracdo todos os aspectos linguisticos
necessarios, e relacionada também as necessidades dos estudantes, no intuito de
envolvé-los em interacdes comunicativas significativas e proximas a situacdes reais.

Apesar de a comunicacdo oral ser um dos principais objetivos de quem estuda
um idioma e, pelo fato de exigir o dominio de diferentes conhecimentos linguisticos e
poder funcionar como uma importante forma de avaliar a aprendizagem dos alunos, a
habilidade de producdo oral continua sendo preterida pela de escrita na maioria dos
contextos de ensino e aprendizagem de linguas.

O que se espera € que o ensino de uma lingua estrangeira promova o
desenvolvimento equilibrado das quatro habilidades linguisticas. No entanto, ha uma
predominancia na pratica das habilidades de compreensdo e producdo escrita em
detrimento das relacionadas a de producéo oral, como nos fala Cesteros (2006):



Atualmente, apesar da persisténcia de metodologias ja obsoletas,
ninguém pde em duvida a importancia da lingua falada para o
conhecimento de uma segunda lingua. Entretanto, a presenca desta
destreza em muitos materiais didaticos e, sobretudo, a atuagdo de
professores e alunos em sala, ndo parecem corresponder-se com esta
realidade. (Cesteros, 2006, p.195)

No caso especifico da educacdo a distancia, as habilidades de escrita sdo ainda
mais priorizadas devido a peculiaridade da EaD de utilizar plataformas virtuais e
materiais escritos como principal suporte. Cabe ao professor, auxiliado por um bom
material didatico, conduzir de forma harménica a pratica das quatro habilidades
linguisticas, de forma a promover a formacdo completa do estudante de E/LE.

Consideramos, no entanto, que € possivel um trabalho, a partir de textos
escritos, que busquem desenvolver a producéo oral. Mota (2012) trabalhou a oralidade a
partir de préticas de leitura literaria em um curso de inglés e mostrou que os alunos
apresentaram melhoras na competéncia oral.

3. A literatura e o ensino comunicativo da lingua espanhola

Bakhtin (2010) afirma que todas as esferas da atividade humana estéo
efetivamente relacionadas com o uso da linguagem, efetuando-se em forma de
enunciados orais e escritos. Para o autor, cada enunciado particular é, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais sdao chamados de géneros do discurso. Dentro da heterogeneidade
dos géneros do discurso, Bakhtin considera que devemos incluir todos os géneros
literarios, desde o provérbio até o romance de muitos volumes.

Em Silva (2011), ao analisar as OCEM (Brasil, 2006), a autora percebeu que s
hd mencdo e indicacdo do uso de géneros textuais, inclusive os literarios, na parte
referente ao ensino de lingua portuguesa. No capitulo dedicado ao ensino do espanhol,
h& somente a preocupacdo com a pluralidade linguistica e cultural do universo falante
da lingua espanhola, bem como as variedades da lingua, as interferéncias, a interlingua e
a abordagem interdisciplinar do espanhol com as outras disciplinas da escola.

N&o temos a intencdo de, nesse trabalho, entrar na discussdo sobre a melhor ou
pior definicdo para o que € literatura, porém convém fazermos alguns esclarecimentos
sobre 0 que consideraremos como literatura. Entendemos, assim como Mendoza (2004,
2007) e Aragdo (2006), que o reconhecimento de um texto como literario, por parte do
leitor € mais importante que a propria definicdo de literario, pois a chave da
identificacdo sobre o que ¢ literario, “¢ baseada na presenca da conotagdo, na sugestao
da expressdo estética que o discurso provoca e somente é percebida com um efeito que
0 leitor aprecia” * (MENDOZA, 2004, p. 136). Segundo Aragdo (2006), ha alguns
critérios, sugeridos por criticos, para resolver essa questdo de literariedade, dentre os
quais estdo:

(...) a aceitagdo da obra pela comunidade, a forma estética da
mensagem, a intencdo do autor, os valores artisticos do texto; os
recursos formais que servem para “desautomatizar” a mensagem; o0s

! (...) se basa en la presencia de la connotacién, de la sugerencia y de la expresion estética que suscita el
discurso y que sélo se percibe con un efecto que aprecia el lector (MENDOZA, 2004, p. 136).



tragos peculiares da linguagem artistica, como a plurissignificacao, a
conotacéo; e; finalmente, a ficcionalidade. (ARAGAO, 2006, p.46)>

Widdowson (1984) defende a eficacia do uso de textos literarios nas aulas de
lingua estrangeira, afirmando que o professor ndo deve dar, diretamente, a sua
interpretacdo do texto. Ao contrério, deve estimular o aluno para que ele mesmo o
interprete. Segundo Mendoza (2007, p.68), quando utilizado na sala de aula, o texto
literario € um material selecionado para que o aprendiz observe, infira e sistematize
diferentes referéncias normativas, pragmaticas, modalidades discursivas, além dos
recursos poéticos.

Para a elaboracdo das nossas propostas, consideraremos o carater sociocultural
do texto literario, assim como Peris (2000), incluindo a literatura popular, geralmente
oriunda da tradicdo oral, como pequenos contos, provérbios e outros géneros menores,
que correspondem aos diversos usos linguisticos. Consideramos também o0s textos
apresentados parcialmente ou em fragmentos, desde que ndo adaptados, por
entendermos que na (re) escritura do texto adaptado, ele perde seu valor auténtico e
estético.

O texto literario traz modelos de estruturas sintaticas e variacoes estilisticas,
apresenta um rico vocabulario, além de funcionar como expoente das culturas e falas de
diferentes regides de diferentes paises. Segundo Aragédo (2000),

Um texto pode ter varias funcGes, tanto no processo de “formagio
literaria” quanto na classe de espanhol como lingua estrangeira: com
ele formamos leitores, apresentamos géneros literarios, comentamos
diferentes estilos, viajamos pela histéria da literatura, contemplamos
culturas distintas, estimulamos a criatividade, etc; porém também
abordamos questdes linguisticas, ensinamos novas palavras, incitamos
uma producdo oral, e realizamos uma infinidade de atividades para
gue nossos alunos aperfeicoem cada vez mais seu conhecimento da
literatura e da lingua. (ARAGAO, 2000, p. 282)*

Entendemos, assim como Acquaroni (2007) e Albaladejo (2007), que ha alguns
critérios que devem ser considerados para a selecdo dos textos literarios a serem
trabalhados em sala de aula. No nosso estudo, seguimos as orientacdes de Albaladejo
(2007), que nos apresenta como critérios essenciais para serem considerados durante a
selecdo dos textos literarios para serem trabalhados nas nossas aulas de lingua: a
acessibilidade, a significacdo e a motivacdo e a integracdo das varias habilidades e
varias possibilidades de ser explorado, aléem de ser auténtico.

O texto literario traz modelos de estruturas sintaticas e variacdes estilisticas,
apresenta um rico vocabulario, além de funcionar como expoente das culturas e falas de
diferentes regibes de diferentes paises, resultando, portanto, em um valioso recurso para
a sala de aula.

2 (...) la aceptacion de la obra por la comunidad; la forma estética en la que presenta el mensaje; la
intencion del autor; los valores artisticos del texto; los recursos formales que sirven para “desautomatizar”
el mensaje; los rasgos peculiares del lenguaje artistico, como la plurisignificacion, la connotacion; vy,
finalmente, la ficcionalidad. (ARAGAO, 2006, p.46)

® Un texto puede tener varias funciones, tanto en el proceso de “formacion literaria”, como en el aula de
espafiol como lengua extranjera: con él formamos lectores, presentamos géneros literarios, comentamos
diferentes estilos, viajamos por la historia de la literatura, contemplamos culturas distintas, estimulamos
la creatividad, etc.; pero también abordamos cuestiones linguisticas, ensefiamos nuevas palabras,
incitamos a una produccion oral, y realizamos una infinidad de actividades para que nuestro alumno
perfeccione cada vez més su conocimiento de la literatura e de la lengua. (ARAGAO, 2000, p. 282)



E importante também que o texto literario ndo seja subutilizado nas aulas de
Espanhol como lingua estrangeira, no sentido de ser usado somente para, por exemplo,
identificar algumas classes gramaticais indicadas pelo professor. Para esse tipo de
atividade, o professor pode utilizar outro género textual, com menos recursos
estilisticos.

N&o queremos dizer com isso que ele ndo deve ser usado em aulas de
gramatica, até porque j& defendemos antes o valor linguistico que o TL tem. O que
queremos afirmar é que o professor pode exploréd-lo de forma mais completa,
principalmente como formagdo leitora do seu aluno, além de outras habilidades.
Segundo Montesa e Garrido (1994):

O texto literario ndo deve ser traido. Ele ndo foi escrito para que,
como em um labirinto estranho, o aluno o percorra em busca de
adjetivos, preposigcdes ou passados. 1sso ndo quer dizer que, em certos
momentos e com objetivos claramente definidos, ndo usemos os textos
literarios para esses fins, principalmente porque alguns dos recursos
formais que lhes conferem seu status especial sdo Uteis para nossos
propoésitos. (MONTESA & GARRIDO, 1994, p.453)

N&o ha, de maneira alguma, uma lista de regras, no que diz respeito a
utilizagdo da literatura nas aulas de E/LE, mas sdo necessarios alguns cuidados na hora
da escolha do TL. Cabe ao professor, por exemplo, escolher a abordagem que vai dar
durante o uso do TL, bem como o tema do texto e, como ja falamos antes, o nivel dos
alunos que o lerdo, ou seja, € necessario estabelecer critérios para a selecdo do texto
literario a ser utilizado na sua aula.

4. A literatura no material didatico do curso de Licenciatura em Espanhol a
disténcia do IFRN.

O curso de licenciatura em Letras Espanhol a distancia do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) oferece cinco
disciplinas de lingua espanhola em seu curriculo. Estas disciplinas tém por objetivo
geral desenvolver as habilidades linguisticas de producdo e compreensdo oral e escrita.

Considerando o intuito de desenvolver a habilidade de producéo oral e o uso da
literatura nesse trabalho, analisamos o material adotado nas disciplinas de lingua l a V ,
com o intuito de verificar a presenca e o uso da literatura para o desenvolvimento dessa
habilidade, por entendermos que:

Quando o texto literario aparece na sala de aula de LE, assume novas
perspectivas de ordem didatica, adquire o valor de expoente
linguistico, de input para a aprendizagem e, por sua vez, segue
mantendo seus especificos valores estéticos e culturais. (MENDOZA,
2002, p.139-140)"*

Conscientes do potencial do texto literario no ensino de linguas, realizamos o
diagndstico do material didatico de lingua e observamos que em poucas aulas aparecem
géneros literarios, encontramos apenas 0s géneros conto e poema. Na disciplina de

* Cuando el texto literario aparece en el aula de LE, asume nuevas perspectivas de orden didéctico,
adquiere el valor de exponente lingiistico, de input para el aprendizaje vy, a la vez, sigue manteniendo sus
especificos valores estéticos y culturales. (MENDOZA, 2002, p.139-140)



lingua espanhola 11, ndo havia no material o uso de géneros literarios, no entanto, a
professora sugeriu a leitura de algumas obras narrativas.

Apesar de termos verificado a presenca de textos literdrios no material de
lingua, ndo constatamos o0 seu uso para o desenvolvimento da habilidade de produgdo
oral. Embora a habilidade escrita seja predominante no ensino a distancia, entendemos,
assim como Mendoza (1993) que a leitura literaria € um vinculo entre a aprendizagem
linguistica e o conhecimento sociocultural e que a partir da leitura h& um ganho na
producdo escrita e oral do aprendiz de lingua.

A compreensdo leitora serve de elo entre a aprendizagem linguistica e
0 conhecimento sociocultural. Assim, por um lado podemos
mencionar a motivacdo reciproca que se estabelece entre
compreensdo/recepcao leitora e producdo oral/escrita. Desta interacdo
de aprendizagem resulta uma melhora permanente das habilidades oral
e escrita, ja que a literatura “codifica e explora recursos” que ampliam
progressivamente a capacidade de reflexdo sobre 0s usos expressivos
e comunicativos do sistema da lingua, uma vez que fornece
informacao sdcio-etno-antropolégica. (MENDOZA, 1993, p. 32)°

Os textos literarios podem, portanto, ser usados em propostas de trabalho para
a producdo oral em lingua espanhola, pois estes, segundo DUFF e MALEY (2003),
podem ser mais prazerosos e motivadores do que os textos adaptados que comumente
sdo utilizados pelos professores. Pautados nessa ideia, apresentamos a seguir propostas
para o uso do texto literario para o trabalho com a producdo oral nos niveis inicial,
intermediario e avancado na EaD.

5. As propostas para o0 uso do texto literario no curso de Licenciatura em Letras
Espanhol da EaD/IFRN

Durante o planejamento das aulas, pensamos em estratégias para ajudar o aluno
a aumentar as suas competéncias leitora e oral, fazendo com que ele se torne um leitor
capaz de preencher as lacunas deixadas pelo texto, além de diferenciar a compreenséo
literal dos significados conotativos, préprios dos textos literarios.

Para isso, partiremos do conhecimento prévio inicial do aluno, mas tambem
tentaremos expandi-lo, para ajuda-lo, durante a leitura, a fazer conexdes com sua vida,
com outro texto, masica ou outra leitura. Entendemos, assim como Girotto e Souza
(2010), que quando os leitores comecam a entender que ao ler uma historia, podem
fazer conexdes, ndo param mais de praticar essa estratégia e comecam a pensar sobre
situacbes maiores que vdo além do universo da escola e que “as conexdes texto-leitor,
texto-texto e texto-mundo sdo estratégicas basicas para a compreensdo” (GIROTTO E
SOUZA, 2010, p.69).

Principalmente devido a particularidade do ensino a distancia de ndo haver o
contato fisico entre o professor e o aluno, escolnemos textos breves.

> La comprension lectora sirve de enlace entre el aprendizaje lingiiistico y el conocimiento socio-cultural.
Asi, por una parte podemos mencionar la motivacion reciproca que se establece entre
comprensién/recepcion lectora y produccion oral/escrita. De esta interaccion de aprendizaje resulta una
mejora permanente de las habilidades oral y escrita, puesto que la literatura «codifica y explota recursos»
que amplian progresivamente la capacidad de reflexién sobre los usos expresivos y comunicativos del
sistema de lengua, a la vez que aporta informacion socio-etno-antropoldgica. (MENDOZA, 1993, p. 32)



Proposta 1:

Objetivo: desenvolver a capacidade narrativa do aluno Nivel: Inicial

Texto: Autobus

Ella sube al autobus en la misma parada, siempre a la misma hora, y una sonrisa
mutua, que ya no recuerdo de cuando procede, nos une en el viaje trivial, en la
monotonia de nuestra costumbre.

Se baja en la parada anterior a la mia y otra sonrisa furtiva marca la muda
despedida hasta el dia siguiente.

Cuando algunas veces no coincidimos, soy un ser desgraciado que se interna en la
rutina de la mafiana como en un bosque oscuro.

Entonces el dia se desploma hecho pedazos y la noche es una larga y nerviosa
vigilia dominada por la sospecha de que acaso no vuelva a verla.

Cuantas historias podemos vivir en una accién rutinaria, como la de tomar el
autobus, ¢verdad? Incluso el amor nos puede ocurrir. Cuéntanos una historia interesante
que te haya pasado en alguna actividad de tu rutina. Si no has vivido ninguna, invéntala.
Puedes utilizar el diccionario. Inspirate en el texto anterior para escribir el tuyo.

Organiza tus ideas por 3 minutos antes de hacer la grabacion. Esta debe tener
como MINIMO 1 minuto.

Proposta 2:

Objetivo: desenvolver a capacidade de sintese e a consciéncia intercultural do aluno

Nivel: Intermediario

Texto: Dia de los difuntos

En Meéxico, los vivos invitan a los muertos, en la noche de hoy de cada afio, y los
muertos comen Yy beben y bailan y se ponen al dia con los chismes y las novedades del
vecindario.

Pero al fin de la noche, cuando las campanas y la primera luz del alba les dicen adios,
algunos muertos se hacen los vivos y se esconden en las enramadas y entre las tumbas
de camposanto. Entonces la gente los corre a escobazos: ya vete de una vez, ya déjanos
en paz, no queremos verte hasta el afo que viene.

Es que los difuntos son muy quedados.

En Haiti, una antigua tradicion prohibe llevar el atatd en linea recta al cementerio. E
cortejo lo conduce en zig-zag y dando muchas vueltas, por aqui, por alla y otra vez por
aqui, para despistar al difunto y que ya no pueda encontrar el camino de regreso a casa.
En Haiti, como en todas partes, los muertos son muchisimos mas que los vivos.

La minoria viviente se defiende como puede.

Fonte: GALEANO, Eduardo. Los hijos de los dias. Buenos Aires: Siglo veintiuno,
2012, p. 348




Inspirate en el texto de Eduardo Galeano y graba un audio explicandonos la
diferencia entre las celebraciones de los dias de los muertos en México y en Brasil.

Organiza tus ideas por 3 minutos antes de hacer la grabacion. Esta debe tener
como MINIMO 1 minuto.

Proposta 3:

Objetivo: desenvolver a capacidade de argumentacdo dos alunos. Nivel: Avancado

Hombre de color

Querido Hermano blanco:
Cuando yo naci, era negro.
Cuando creci, era negro.
Cuando me da el sol, soy negro.
Cuando estoy enfermo, soy negro.
-Cuando muera, seré negro.

Y mientras tanto, tu:
Cuando naciste, eras rosado.
Cuando creciste, fuiste blanco.
Cuando te da el sol, eres rojo.
Cuando sientes frio, eres azul.
Cuando sientes miedo, eres verde.
Cuando estas enfermo, eres amarillo.
Cuando mueras, seras gris.

Entonces, ¢cual de nosotros dos es un hombre de color?
(De Léopold Senghor, poeta de Senegal Fonte: GALEANO, Eduardo. Los hijos de los dias. Buenos
Aires: Siglo veintiuno, 2012, p. 275)

Imaginate que estas en un café con el autor, Léopold Senghor, y el va a
ensefarte por primera vez el poema Hombre de color y, al terminar de leérselo, pide
que, basado en la lectura, conteste la pregunta final del poema. ;Qué le diria? Puedes
mejorar tu argumentacion usando tus opiniones sobre prejuicio racial.

Graba tu opinion y comenta también lo que piensa sobre prejuicio racial.

Organiza tus ideas por 5 minutos antes de hacer la grabacion. Esta debe tener
como MINIMO 2 minutos.

Consideracoes Finais

Pretendemos, com este trabalho, contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem da producdo oral a partir da leitura de textos literarios, estimular os
professores a refletir sobre sua pratica docente e ajuda-los também, a partir de
conhecimentos tedricos, metodologicos e didaticos, a abordar a producdo oral na
educacdo a distancia.

Ao utilizar a literatura no ensino da lingua espanhola, o professor transmitira
conhecimentos que fomentardo a competéncia literaria, assim como a cultural, social,
pragmatica, etc. Para isso, ele precisa escolher os textos e a forma que integre as varias



habilidades, ainda que ndo enfoquemos em todas, de acordo com o nivel e o
desenvolvimento de cada turma no seu contexto de ensino.
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