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INTRODUCAO

A comunica¢do humana e a interagdo no nivel das ideias s é possivel pela utilizacdo
da lingua, sua aquisicao é fundamental para as relacGes de interacdo tdo necessarias na vida
em sociedade. Essa “ferramenta comunicativa” até hoje vem sendo conceituada de diversas
formas, existem varias concepc¢des de lingua, pois ela é abordada por diversas e distintas
perspectivas tedricas, 0 que nos mostra 0 quanto essa tematica é complexa. No ambiente
escolar a lingua também esta relacionada ao ato de interagir, seja de forma oral ou escrita,
mas vai, além disso, na escola ela é objeto de ensino e estudo.

Conceituar a lingua é tarefa complexa e ensinar também o €; ensinar faz parte do
cotidiano dos professores de lingua, que acabam através de suas praticas e dizeres
evidenciando concepgdes que circulam sobre esse objeto de ensino. A nogéo acerca do que é
lingua, cerca-se de certa forma, de modos cristalizados de dizeres que circulam na sociedade,
que sdo construidos por meio de livros didaticos, de propostas tedricas vistas na formacao
inicial ou continuada dos docentes; e que sdo repassadas para ao alunos. Até para pessoas que
ndo sdo profissionais do ensino, mas por serem usuarios da lingua também tém uma definicéo
para o que ela é.

Um dos dizeres que formam o corpus de analise deste trabalho diz o seguinte sobre a
escolha do material didatico para o ensino da lingua portuguesa: “Fala muito de lingua,
tipinhos de linguagem, algo muito vazio...” 0 que nos mostra que o professor revela em seu
dizer, concepcdes de lingua construidas na histéria e na sociedade.

Tomaremos o conceito de lingua, como tema de nossa analise, temos como base
tedrica a Teoria da Analise do Discurso (AD) francesa, que nos permite entender a lingua a
partir das relacGes entre a linguagem e o social como relacdo constitutiva. Desta forma
estamos concebendo linguagem enquanto discurso, o discurso sendo pratica que se
materializa na linguagem, atentando para a natureza social, histérica e cultural da linguagem.
Neste trabalho trazemos a discussao do que a lingua sob o ponto de vista do professor.
O corpus de nossa pesquisa € o género textual estudo de caso para o ensino intitulado “Gosto
quando é mais mastigadinho”. Os dialogos por nés analisados estdo registrados na parte da
narrativa desse exemplar de género que foi produzido na disciplina de Linguistica Aplicada
do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino na Universidade Federal da Paraiba, no
primeiro semestre do ano de 2014.

Este trabalho esta dividido da seguinte forma, primeiro apresentamos um breve
historico da Analise do discurso, onde expomos a concepc¢do de discurso dessa teoria, em
seguida refletimos sobre o discurso como estrutura e acontecimento na acep¢do de Pécheux, e



também nas relacdes do discurso com a exterioridade e por fim apresentamos a analise dos
dizeres dos professores sobre a lingua.

1. PESQUISAR NO AMBITO DA ANALISE DO DISCURSO

Tendo em vista 0s objetivos propostos nossa pesquisa situa-se em uma area de estudos
convencionalmente denominada de Analise do Discurso (AD) de linha francesa, que propde
explicar as estruturas dos discursos responsaveis pela producdo de sentido. A AD prioriza o
discurso como objeto de estudo, ela parte do pressuposto que a lingua ndo pode ser estudada
desvincula de suas condices de producdo, pois 0s processos que a formam sdo sociais e
historicos. Achamos conveniente expor o surgimento dessa concepgao de lingua e discurso
para assim dar lastro aos conceitos adotados para a analise que realizamos.

A concepcdo de lingua e discurso defendida pela AD surgiu na Franca, no final dos
anos sessenta, conforme Gomes (2012) através das contribuicGes de Jean Dubois e Michel
Pécheux ambos, apesar da diferenca na formacdo e no exercicio profissional (Dubois era
linguista e lexicdlogo e Pécheux filésofo), tinham a preocupacdo de considerar o discurso
como objeto tedrico e de analise e atuavam em um espaco comum a politica e 0 marxismo. A
AD procurou articular sujeito e ideologia o que representou uma ruptura epistemolégica nos
estudos da linguagem. Conforme Maldidier

“Os anos 60 sdo os anos do estruturalismo triunfante. A linguistica,
promovida a ciéncia piloto, esta no centro do dispositivo das ciéncias (...). O
projeto da AD nasce neste contexto (...) o liame entre a expansdo da
linguistica e a possibilidade de uma disciplina (nova) como a analise de
discurso € explicita” ( MALDIDIER, 1994,p.175 apud Brandao 2003, p.5).

Na situacdo politica da Franca dos anos 1968 — 1970 momento em que vem a tona um
sentimento de que o estruturalismo esta em relativo esgotamento, nasce a AD, que tem em seu
projeto um objetivo politico utilizar “a arma cientifica da linguistica como um novo meio para
abordar a politica” (MALDIDIER, 1994, p.175 apud BRANDAO 2003, p.5). A AD surge
como uma teoria que visa interpretar eventos politicos e para tanto ela é presidida por um
triplo eixo tedrico: a linguistica, 0 marxismo e a psicanalise.

Conforme Gregolin (2004) citado por Gomes (2012) Pécheux ao publicar o Analylis
Automatique du Discours estreia uma disciplina transdisciplinar, que tem um referencial
tedrico triplo: 1) a linguistica, onde ele procura dar outra dimensdo ao corte saussuriano
reformulando a parole e retomando, de Saussure, a nogdo de “real da lingua” e sistema.
Porém deslocando a analise para o ambito da semantica atrelada a ndo transparéncia do
sentido. 2) o materialismo historico, da releitura althusseriana de Marx, que propde a
compreensdo de sujeito assujeitado, acreditando que a histéria ndo € transparente para o
sujeito, devido a ideologia que o assujeita. 3) a psicanalise, da releitura de Freud por Lacan,
tendo a ideia da construcdo de um sujeito através da relagdo do simbdlico com o inconsciente
estruturado pela linguagem.

A juncéo dessas trés areas de conhecimentos empreendida por Pécheux promoveu

“embates, reconstrucdes e retificacbes no campo teérico e em alguns
procedimentos analiticos, a exemplo da propria nocdo de discurso, lingua,
sujeito, historia e ideologia problematizando-os e ressignificando-os a fim de



que eles possam funcionar, no interior das praticas discursivas, ligados a
condicBes de producdo soOcio-historicas. Dessas aproximacdes e
deslocamentos decorre a nocdo de lingua, como base para 0s processos
discursivos; a nocdo de historia (a partir da leitura althusseriana de Marx)
estruturada pelas lutas de classes. A no¢do de sujeito pensada como
assujeitado (a ideologia e as formas da lingua) e interpelado pelos aparelhos
ideoldgicos do estado. (GOMES, 2012, p.52)

O fim do estruturalismo francés em 1975 abalou a construcéo tedrica da AD, portanto
foi necessario incorporar novas leituras de Saussure, Marx e Freud, e relativizar as nogdes de
historia, sujeito e lingua. O sujeito entendido como assujeitado pela ideologia no discurso,
passou a admitir a existéncia de formas de resistir ao poder e a lingua deixou de ser entendida
apenas como significante material, para ser compreendida como materialidade simbdlica,
sujeitada a falhas, esquecimentos e equivocos.

No inicio da década de 1980 o projeto tedrico da AD é reorientado, uma conferéncia
realizada por Pécheux em 1982, intitulada “Discurso: estrutura ou acontecimento” (hoje com
versdo impressa em formato de livro) questionou a sistematicidade e a historicidade do
discurso, considerando-o constitutivamente heterogéneo e marcado por outras Vvozes,
produzidas no entrecruzamento de atualizacdo da memoria. O discurso passou a ser inserido
na historia através de um ja-dito que retoma e povoa outros discursos, fazendo os sentidos
ocorrerem numa dispersao e a interpretacdo resultar de um jogo entre a regularidade da lingua
e a descontinuidade do histérico. Esse deslocamento reorientou os dispositivos metodoldgicos
e tedricos da AD com relacdo ao objeto discurso, passou-se de uma compreensdo de discurso
estrutura, homogeneizada nas formacGes discursivas (FD), onde uma dada formacao
ideoldgica determinava o que pode ser dito, para uma nocdo de discurso heterogéneo, onde o
sujeito e constituido na/pela linguagem, assumindo diferentes posi¢fes ideoldgicas,
concordando ou refutando elas.

2. ESTRUTURA E ACONTECIMENTO: REFLEXOES SOBRE O DISCURSO
NA ANALISE DO DISCURSO

Pécheux (1997) formula o discurso como acontecimento, ao analisar o enunciado
on a gagné, dito pelo “povo”, em 1981, quando Mitterrand foi eleito presidente da Franca.
O enunciado € analisado como um ja-dito, inscrito em outras redes de formulagdes, ele
retorna atualizado e inserido em outras redes de enunciados. O discurso como
acontecimento “é uma produ¢do de sentidos realizada por sujeitos sdcio-histéricos que, em
um momento, constroem enunciados a partir de redes de meméria” (GREGOLIN, 2005, p.26
apud GOMES, 2012, p.54).

A estrutura linguistica é o local onde sdo produzidas possiblidades de deslocamento,
deslizes, equivocos pelo intercruzamento do intradiscurso (estrutura) e do interdiscurso
(acontecimento na historia) que possibilita a producdo de efeitos de sentidos. Portanto
conforme Gregolin (2005) descrever as materialidades discursivas no acontecimento, nos leva
a ver a circulagéo dos discursos em diferentes materialidades, o funcionamento das formas da
linguagem e as caracteristicas do género. Pécheux destaca o aspecto da analise como
descricdo e como interpretagdo, mostrando que eles ndo sdo movimentos isolados, pois o
discurso € estrutura e acontecimento, cujo histérico esta de forma intrinseca ligado a
implicitos, elipses, nas diversas formas marcadas pela materialidade discursiva. Nesse sentido
Pécheux esclarece que



[...] toda descricéo [...] estd intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua:
todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, de se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para
um outro [...] . Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados é, pois,
linguisticamente  descritivel como uma série (léxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a
interpretacdes. E nesse lugar que se pretende trabalhar a analise do discurso
(PECHEUX, 1983, p.53)

Considerando o discurso como acontecimento em praticas socio-historicas, nos
propomos a analisar como ocorrem as relagdes interdiscursivas nos discursos dos professores
de lingua materna no momento da escolha do livro didatico, onde ao dialogarem eles
evidenciam concepcgOes sobre a lingua portuguesa. Para tanto tomamos o texto como uma
superficie discursiva e como efeito do interdiscurso, de forma que seu sentido resulta de sua
insercdo na historia. Consideramos neste trabalho o género ndo como objeto de anélise da
AD, mas como uma pratica discursiva com estratégias de producdo de sentido, na perspectiva
de Gregolin (2005) como um operador da memdria social que permite as retomadas e 0s
deslocamentos de sentidos, distribuindo papeis e instituindo lugares que podem ser ocupados
por sujeitos historicamente situados. Desta forma analisaremos os discursos presentes no
género estudo de caso para o ensino (objeto de investigacdo de nossa pesquisa de mestrado),
recorremos ainda a concepcdo de formacdo discursiva que abordamos no tépico a seguir.

3. AEXTERIORIDADE DO DISCURSO: FORMACAO DISCURSIVA

Conforme Leandro (2012) a nocao de exterioridade é definidora do funcionamento do
discurso e de sua relacdo com o texto e a linguagem. Essa relacdo remete ao que Foucault
(2007) trata como formacéo discursiva (FD), conforme o autor para descrevermos a “unidade
do discurso”, é necessario buscar descrever sistemas de dispersdo. Desta forma € preciso
descrever um conjunto de enunciados definindo sua regularidade. Os enunciados sdo como
um recorte de uma FD, porque revelam regras de formacdo. Foucault (2007) define os
discursos como praticas, no sistema geral do arquivo. O arquivo entendido como o conjunto
de discursos no acontecimento discursivo, que através da historia, sofrem transformacdes,
possibilitando a irrupcdo de outros discursos; o arquivo é quem contém a memdria discursiva
dos enunciados.

Conforme Courtine (1961) citado por Gomes (2012) a memdria discursiva institui-se
no campo do interdiscurso, o interdiscurso constitui-se no dominio de saber préprio a uma
FD, estabelecendo o que deve ser dito,

“promovendo a repeti¢do, a redefinicdo, ou a negacdo e o recalque dos
elementos de saber. Neste caso o interdiscurso constitui 0 dominio de saber
préprio de uma FD e promove o principio da aceitabilidade do discurso ao
incorporar os elementos pré-construidos, atraves da repeticdo a partir da qual
0s objetos de discursos adquirem uma estabilidade referencial, ou seja, a
“ilusdo” da transparéncia de sentidos. (GOMES, 2012, P.57)

O discurso funciona a partir de suas regularidades, que estdo inseridas na
historicidade. E nesse sentido que podemos falar de discurso do ensino, discurso juridico, etc.
A medida que procuramos entender a relagao discurso e exterioridade € possivel perceber que
a historicidade esta para entendermos o que é repetivel a nivel do discurso.

Procuramos estabelecer uma relacdo com a nocdo de lingua, percebendo como o texto
que analisamos permite conhecer a exterioridade nele representada, consideramos o discurso
dos professores como acontecimento discursivo, cujo espaco material € o interdiscurso,
retomando formulacBes anteriores (saberes de outras FD) depositada na memoria coletiva



pelas leituras realizadas por esses professores em sua formacdo inicial ou continuada, e
também pelos livros didaticos que eles utilizam para ensinar.

No discurso dos professores, ao dialogarem sobre a escolha do livro didatico, eles
enquanto sujeitos ao produzirem enunciados; no ato de enunciacdo deixam emergir, 0S
equivocos, as rupturas, os retornos ao ja-dito, em processos inconscientes.

4. O DIZER DOS PROFESSORES SOBRE A LINGUA.

Partindo da concepcdo de que é o sujeito falando que interessa a AD, trazemos 0s
dizeres de professores de lingua portuguesa de uma escola publica, acerca do que € lingua.
Tais dizeres se encontram na parte da narrativa do género textual estudo de caso para o0 ensino
intitulado “Gosto quando ¢ mais mastigadinho” que foi produzido na disciplina de Linguistica
Aplicada do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino na Universidade Federal da
Paraiba. Nosso corpus contém enunciados produzidos pelos docentes que apontam para
lugares diferentes para estabelecer a no¢do do que seja lingua.

As falas do di&logo por nés analisado ocorrem na sala dos professores no momento de
discussdo sobre a escolha do livro didatico de lingua portuguesa a ser adotado pela escola,
momento onde os professores de lingua materna evidenciaram em seus dizeres concepcdes de
lingua, em anexo encontra-se a narrativa completa, abaixo trés excertos de fala dos
professores por nés analisados, os nomes sao ficticios no proprio género estudo de casos para
0 ensino.

O primeiro dizer que analisamos é o seguinte: “Marta parecia ponderar os pros e 0s
contras do material para expor sua opinido:

- Acho em partes... porque... hum... como vou dizer? Os termos sdo muito avangados
para os alunos e o nivel das propagandas, das charges, € um pouco demais, ndo acha?

Denilson também fez questéo de intervir:

- Acho a mesma coisa, Marta. Acredito que o livro deixa a desejar no quesito
qualidade dos textos. Ele, pouquissimas vezes, busca os classicos, pow!”

No trecho da narrativa colocado acima os professores de lingua portuguesa, Denilson
e Marta, conversavam sobre como o livro didatico traz os exemplos para ensinar a lingua.
Temos uma conversa entre duas pessoas que estdo (e se veem) em lugar de autoridade para
falar do ensino, pois ambos sdo professores graduados e com experiéncia de pratica em sala
de aula. Esse lugar de autoridade do profissional o leva a tomar decisdes e escolhas, como no
caso acima escolher o livro didatico, estas escolhas estdo pautadas em construcdes sobre o que
€ 0 seu objeto de ensino: a lingua. Essas constru¢des adquiridas por meio da lingua, (sendo
portanto a lingua para o professor objeto de aprendizado e ensino, de estudo e de trabalho)
trazem discursos, saberes de formacdes discursivas que séo exteriores aos sujeitos, mas que
por meio da linguagem passam a constituir esses profissionais. E ao construir enunciados eles
retomam através das redes de memoria discursos sobre a lingua.

No dizer do professor Denilson emerge a necessidade do livro didatico trazer
exemplos dos classicos. Esses classicos seriam textos literarios o que é contrario a proposta
do livro que estd sendo discutido que traz textos “atuais”, como dito por Marta: charges e
propagandas. A énfase dada ao professor Denilson da necessidade de um livro didatico para o
ensino de lingua materna ter exemplos classicos nos remete a um modo de definir o que
lingua e por tanto como devem ser os exemplos para a ensinar. Esse dizer € constituido por
uma memoria discursiva que traz a tona uma base tedrica da gramatica normativa, que
costumeiramente traz exemplos de textos literarios classicos, levando em consideracdo que a
formacéo do professor Denilson é de 1996, muito provavelmente em sua formacéo inicial ele
tenha visto essa concepcdo de lingua, que remete ao bom escrever, ensinando a lingua através
de exemplos retirados de livros de bons escritores ou escritores classicos. Essa concepgédo de



lingua que constitui o dizer do professor Denilson é marcada por outras vozes, neste caso da
abordagem tedrica da gramética normativa, evidenciando que este professor ndo é a origem de
seu dizer, mas que seu dizer traz um discurso inserido na historia, que através de um ja dito é
retomado e passa a povoar seu discurso.

O segundo dizer trata-se de: “- Sei ndo, acho que falta gramética pura... 0 livro
enfeita demais... usa figuras demais... eu ndo votaria nesse livro de novo! Fala muito de
lingua, tipinhos de linguagem, algo muito vazio...”

Esse dizer também do professor Denilson reforga o dizer anterior onde esse sujeito
revela em seus dizeres concepgdes de outros lugares discursivos, ndo sendo 0 sujeito a origem
do discurso. Afirmar que é muito vazio um livro “que ndo aborda gramatica pura e fica
falando de lingua e tipinhos de linguagem”, evidencia que a concepc¢ao de lingua desse sujeito
tem uma relacdo direta com a gramética normativa entendendo lingua como sinbnimo de
gramatica. Ao afirmar que o livro “enfeita demais” Denilson retoma um ja-dito reformulando
seu sentido, o termo enfeitar traz a memdria utilizar muitas imagens e, portanto diminuir a
guantidade do conteddo, tirando a seriedade da producao intelectual. No inicio do século XX
no Brasil as produges de carater intelectual sérias e respeitaveis, como as Gramaticas
Expositivas e Historica produzidas por Eduardo Pereira e publicadas pela Companhia Editora
Nacional eram sem muitos enfeites, iam direto ao contetdo. Denilson retoma o uso da palavra
enfeitar para em seu dizer afirmar que o livro ndo é de boa qualidade seja por ter muitas
figuras ou por falar de “tipinhos” de linguagem, o termo tipinhos no diminutivo para
menosprezar a outra perspectiva de lingua e elevar o ensino da gramatica, o que evidencia um
heterogeneidade no dizer trazendo um dizer que o sujeito aprova e outro o que ele rejeita.

E o terceiro dizer analisado: “Gente, mas esse livro bate na questdo que a gente
sempre se depara: a revisdo dos nossos conceitos! Nossa lingua é viva, os alunos usam a
lingua nas mais diversas plataformas, a lingua ¢ atividade, é pratica discursiva. Esse livro
vem exatamente com essa intencdo, formar alunos criticos... através de atividades reais e
contextualizadas...”

Este terceiro dizer proferido pelo professor Jorge evidencia uma outra formacéo
discursiva, que se opde a do professor Denilson, no dizer de Jorge a “lingua € viva e é uma
pratica discursiva”, o que mostra uma dizer de outra origem, que tem como base as teorias
linguisticas, principalmente o interacionismo-sécio discursivo, se relacionarmos isso com 0
periodo da formacéo de Jorge em 2006, periodo diferente do de Denilson (1996), onde outras
teorias circulavam no meio académico ganhando forca, como as teorias da Linguistica
Aplicada, area em que Jorge tem especializacdo, e que mantém um relacionamento com o
interacionismo-sécio discursivo, podemos perceber que seu dizer remete a uma concepcao de
lingua socio-interativa. Podemos afirmar que dizerem de uma formacéo discursiva externa ao
sujeito se evidenciaram no discurso do sujeito, passando a constituir o sujeito através da
linguagem, o discurso de Jorge também retoma um ja-tido, sendo marcado por outras vozes e
se atualizando, mesmo que este ja-dito ndo tenha a mesma FD do discurso do professor
Denilson.

CONSIDERACOES FINAIS

Circulando por esses dizeres, percebemos discursos institucionalizados sobre a nogéo
de lingua. O sujeito do discurso se inscreve na enunciagédo discursiva, pelo modo como ele diz
o0 que diz, vemos que o sujeito do discurso, professor, fala do objeto lingua como um produto
marcado pelas teorias que foram se construindo ao longo da historia, sobre este objeto e que
esses professores retomam esses ja-ditos que passam a povoar seus discursos. Ficou
evidenciado para nos pelo menos duas formas de conceber a lingua uma oriunda da gramatica
normativa e outra de teorias linguisticas mais recentes. Na sinuosidade da fala desses sujeitos,



o discurso revelou relacdes desse sujeito com a linguagem, mostrando como 0s discursos
constituem seus dizeres.

Esses sujeitos do discurso, na posicdo em que se colocam na interlocu¢do, como
professores, apresentam dizeres sobre o que é lingua ao falarem sobre a escolha do livro
didatico, esses dizeres revelam discursos anteriores/historicos aos sujeitos: a perspectiva de
abordagem da lingua pela gramatica normativa, que vé a lingua como sistema, e a analisa em
exemplos fechados e retirados de livros classicos e a perspectiva de ensino de lingua sécio-
interativa.
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ANEXOS

Narrativa do estudo de caso para o ensino “Gosto quando é mais mastigadinho”

Atualmente, a escola adota o livro organizado por Maria Luiza Abaurre, intitulado
Portugués: contexto, interlocucéo e ensino, produzido em 2011 em Sdo Paulo, pela editora
Moderna. Sdo trés volumes, um para cada serie do Ensino Médio, divididos em Literatura,
Gramética e Producdo de Textos (para entender melhor como a lingua é trabalhada nesse
livro, ver Anexos contendo sua apresentacdo e uma proposta de atividade presentes no
manual).

A gestora da escola indagou os professores de LP sobre o livro que estavam usando
durante os trés ultimos anos. Ana Lucia ndo se pronunciou nem mostrou interesse pelo tema.
Denilson Silva movimentou discretamente a cabeca em sinal de reprovacdo, mas também néo
se posicionou efetivamente com palavras. Diante desse siléncio, a diretora Mércia falou:

— Gente... oi, olhem, e ai? O que vocés acham do livro que vocés usam aqui na
escola? Eu, particularmente, gosto desse livro... é esse aqui (apontando para o segundo
volume do livro), 6, o verdinho, mas também tem o vermelho e o azulzinho, né, Jorge?

— Sim, Marta, exatamente! — Falou Jorge, mostrando o terceiro volume. E um livro
maravilhoso, muito contextualizado e inovador na visdo que as autoras tém de lingua e
gramatica. Entdo... pra mim... é excelente!

- Mas os alunos gostam? Eles... — Questionou Mércia.

Denilson parecia ter a resposta na ponta da lingua:

- N&o, eles ndo gostam muito nao!

- Por que ndo? — Retrucou a diretora.

- Sei la... eles acham dificil a forma como ele aborda alguns assuntos... o0s textos... —
Tentava explicar o professor, quando Marta partiu em seu auxilio:

- E, além disso, Mércia, tenho que admitir... ha uma dificuldade também minha em
entender algumas propostas, sdo termos que desconheco e textos muito modernos... (0 que
VOCé quis dizer com textos muito modernos, seja mais claro)

- E vocé, Ana Lucia?

- Ah, Mércia, pra mim... pra mim... € bom. Mas gosto quando é mais mastigadinho...
Quando da para trabalhar com ele, trabalho. Quando sinto que ndo da certo, volto para
algumas copias que tenho do livro de Cereja... que ai sim, sinto mais firmezal

Logo apos essa fala da professora Ana LUcia, a gestora da escola encerrou as
discussOes e pediu para que, no prazo previsto, o livro fosse escolhido e que as incongruéncias
de opinides tenham sido sanadas. A partir disso, iniciaram-se alguns debates entre os
docentes, partindo, na maioria das vezes do professor Jorge Luis. Em certo momento, houve
uma discussdo sobre a proposta de Abaurre (coautora do livro usado na escola) para o
trabalho com o seu material.

- Marta, eu acho téo interessante a forma como Abaurre trabalha com os textos. —
Falou Jorge Luis.

Marta parecia ponderar os pros e 0s contras do material para expor sua opinido:

- Acho em partes... porque... hum... como vou dizer? Os termos sdo muito avangados
para os alunos e o nivel das propagandas, das charges, € um pouco demais, ndo acha?

Denilson também fez questdo de intervir:

- Acho a mesma coisa, Marta. Acredito que o livro deixa a desejar no quesito
qualidade dos textos. Ele, pouquissimas vezes, busca os classicos, pow!



- Mas acredito que o livro € bem diversificado, trabalha muito com uma...
multiplicidade dos géneros... dependendo do assunto e da série, a complexidade das questdes
vai evoluindo... — Tentava defender Jorge Luis, enquanto Denilson seguia no seu ataque ao
livro, sem parecer muito convencido pelos argumentos do colega.

- Sei ndo, acho que falta gramatica pura... o livro enfeita demais... usa figuras
demais... eu ndo votaria nesse livro de novo! Fala muito de lingua, tipinhos de linguagem,
algo muito vazio...

- Eu participei da escolha do livro ha trés anos e achava que era bom, mas nem uso
muito... copio mais no quadro, ele ndo tem muita coisa ndo... — completou Ana Lucia, que
parecia concordar com Denilson sobre a falta de contetdo do material.

Foi quando a professora Marta levantou a questdo da abordagem didatica do livro,
com énfase nos géneros textuais, emitindo sua opinido:

- Entdo... eu prefiro ver outros livros que tenham algo mais concreto, mais didatico,
essa historia de géneros textuais, eu ndo creio que complete as necessidades! Na minha época
ndo tinha isso e eu hoje sou professora de portugués. N&o vejo essa necessidade toda ndo! O
livro bate muito nesse ponto pelo que pude observar na sala...

Apds essa enxurrada de opinides contrarias ao livro que tentava defender, Jorge
lancou mé&o de seus melhores argumentos, com o objetivo de gerar uma reflexdo por parte de
seus colegas:

- Gente, mas esse livro bate na questdo que a gente sempre se depara: a revisao dos
nossos conceitos! Nossa lingua € viva, os alunos usam a lingua nas mais diversas plataformas,
a lingua é atividade, é pratica discursiva. Esse livro vem exatamente com essa intengéo,
formar alunos criticos... através de atividades reais e contextualizadas...

- E... Jorge, mas... isso é muito complicado... da muito trabalho... — Retrucou
prontamente Ana Lucia, acompanhada por um sonoro “Concordo!” emitido a uma s6 voz por
Denilson e Marta, num coro harménico de professores, que parecia ter como Unico elemento
dissonante a voz de Jorge Luis, incansidvel em sua argumentacdo a favor daquele livro
didatico.



