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Introducéo

As opinides sobre a utilizacdo do livro didatico (LD) pelas escolas apresentam
significativas variagOes. Freitag, Costa e Motta (1993, p. 124) afirmam que, para o professor, o
LD “nao € visto como instrumento auxiliar na sala de aula, mas sim como a autoridade, a ultima
instancia, o critério absoluto de verdade, o modelo da existéncia a ser adotado em classe”. Ja
Oliveira, Guimaraes e Bomény (1984) enxergam o material como uma das possiveis ferramentas
a serem utilizadas pelos professores. Contudo, quando analisamos um documento oficial de
politica educacional do Brasil, observamos uma postura mais favoravel a utilizacdo do suporte:
“o livro didatico ¢ um eficaz instrumento de trabalho tanto para a atividade docente quanto para
a aprendizagem dos alunos. O acesso a esse instrumento contribui para a qualidade da educacéo
basica, além de promover a inclusdo social” (BRASIL, 2007a, p. 5). Para Lajolo (1996, p.8), essa
questdo ¢é relativa. Ela ressalta que "ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode
ficar bom na sala de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau professor.”

O que podemos afirmar, no entanto, é que o LD é um dos materiais escritos com que o
aluno tem oportunidade de convivio prolongado. O LD é também um instrumento que vem se
constituindo como fundamental quanto a formatacdo do curriculo e algumas realidades mostram
que os docentes 0s tém enquanto o principal instrumento orientador do ensino. Diante desse
cenario, é imprescindivel que esse instrumento, especificamente, aquele voltado ao ensino de
lingua materna, represente um avanco quanto a possibilidade de ampliagdo da competéncia
comunicativa do aluno.

O processo de construgdo do LD leva em consideracdo muitas variantes, uma delas diz
respeito a selecdo dos géneros discursivos que devem ser abordados pelo suporte. A escolha
desses géneros, porém, deve obedecer, também, a uma série de critérios e nuances, assim como
acontece com todos os outros pormenores do LD. Uma das facetas de selecdo dos géneros
constitutivos do LD visa a abordagem dos diferentes tipos de textos. Cada género discursivo
possui caracteristicas peculiares e apresenta semelhancas nas situacfes de producdo, que sdo
caracterizadas por regularidades linguisticas. Apesar de existirem inimeras categorias de géneros
discursivos em circulagdo no mundo, é possivel afirmar que as sequéncias tipologicas que
compdem 0s géneros podem ser agrupadas em algumas poucas categorias. Dolz e Schneuwly
(2004a), por exemplo, defendem cinco agrupamentos diferentes de regularidades linguisticas, as
quais nomeiam de capacidades de linguagem (CL): textos da ordem do narrar, da ordem do
relatar, da ordem do argumentar, da ordem do expor e da ordem do descrever acgdes.

A meta base desta pesquisa foi, portanto, entender qual o tratamento dado as sequéncias
tipologicas predominantes nos géneros discursivos de uma dada colegdo de LD de Lingua
Portuguesa. Utilizamos a categorizacgdo descrita por Dolz e Schneuwly (2004a), como base para
verificarmos como os variados géneros discursivos encontrados numa colecdo de LD de Lingua
Portuguesa contemplam as diferentes CL, ja que o trabalho com dado género proporciona, entre
outras questbes, o exercicio de determinado(s) segmento(s) tipoldgico(s). A ideia foi a de
observar quais sdo as CL mais evidenciadas pelos géneros discursivos trazidos pela colegéo e,
mais especificamente, como estao distribuidas em cada um dos volumes da colecéo analisada.

A constituicdo tedrico-metodoldgica do artigo centrou-se nas contribui¢fes de Bakhtin
(1997) Bronckart (1999) e Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b). Selecionamos o Interacionismo
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sociodiscursivo (ISD) como a base tedrica da pesquisa por compartilharmos do entendimento de
que toda e qualquer produgdo textual esta inserida dentro de um contexto sécio-historico-cultural
e que esse contexto serd decisivo para a formatacéo e utilizagdo do texto pelos interlocutores
(BRONCKART, 1999). Compartilhar as contribuicbes do ISD foi relevante porque nesta
vertente encontramos constantes referéncias ao modo de pensar e fazer o ensino com base nos
géneros.

Os resultados da analise visam proporcionar uma reflexdo que forneca parametros para a
andlise, escolha e organizacdo de colecdes didaticas, bem como sugestbes de implementacéo
pedagdgica, organizacdo de estudos e outras atividades concernentes ao ensino de lingua
materna.

Fundamentacao teorica

Para iniciarmos as discussdes acerca do nosso recorte tedrico, optamos por explicar o
surgimento dos géneros discursivos. Bronckart (1999), por exemplo, defende a ideia de que as
pessoas, no intuito de implementarem suas necessidades diérias, criaram rotinas que sdo
perpassadas e apoiadas pela linguagem. Essas rotinas, entdo, proporcionaram a producdo de
determinadas formas comunicativas comuns, que ganharam relativa estabilidade, dando origem,
entdo, aos géneros. Ja as diferentes esferas sociais proporcionaram a criacdo da variedade de
géneros existentes. Os géneros, neste caso, sdo construgdes socio-historicas, uma vez que
representam o resultado das a¢fes que envolveram a linguagem ao longo da historia.

E possivel percebermos que as falas de Bronckart estdo fortemente atreladas aos
pressupostos bakhtinianos. As ideias de Bakhtin foram cruciais quanto ao delineamento do I1SD,
corrente defendida por Bronckart. Bakhtin (1997), por exemplo, apresenta, dentre suas ideias
norteadoras, a nocao de que os géneros discursivos possuem certa estabilidade, que € relativa,
pois eles sdo mutaveis, ganham diferentes formataces & medida que os individuos necessitam
adapta-los as diferentes situacdes comunicativas. Ele afirma, portanto, que os géneros sao tipos
relativamente estaveis de enunciados elaborados por individuos em diferentes esferas de
utilizacdo da lingua (BAKHTIN, 1997).

Com base nesses pressupostos, Bronckart (1999), entdo, prega uma negacdo quanto a
classificacbes fechadas. Para ele, os géneros ndo podem nunca ser objeto de uma classificacao
racional, estavel e definitiva. H4 uma dificuldade quanto a ideia de classificacdo dos géneros em
virtude da diversidade de fatores que podem ser legitimamente considerados na defini¢do de um
dado género, dentre eles: aqueles referentes ao tipo de atividade humana (cultural, cientifica,
politica, jornalistica, etc.); fatores referentes ao efeito comunicativo pretendido; fatores ligados
ao suporte textual utilizado, fatores que tratam do conteddo tematico, entre outros. De acordo
com o autor, uma tentativa de classificacdo vai de encontro ao carater historico dos géneros
discursivos, eles ndo podem ser definidos por questfes pautadas nas propriedades internas dos
textos, propriedades puramente linguisticas, eles sdo fundamentalmente dindmicos e historicos.
Outro ponto crucial quanto a impossibilidade de classificacdo para os géneros € o fato de eles
estarem em continuo movimento. E dai que advém a ideia de que as fronteiras que separam 0s
géneros nem sempre podem ser claramente estabelecidas. Para o autor,

A organizacdo dos géneros apresenta-se, para 0s usuarios da lingua, na forma
de uma nebulosa, que comporta pequenas ilhas mais ou menos estabilizadas
(géneros que sdo claramente definidos e rotulados) e conjunto de textos com
contornos vagos e em interseccao parcial (géneros para os quais as definicGes e
os critérios de classificacdo ainda sdo moveis e divergentes). (BRONCKART,
1999, p. 74).



Embora ndo estabeleca critérios estanques para a classificacdo dos géneros discursivos,
Bronckart (1999) admite que a mais plausivel tentativa de classificacdo € a que parte das
unidades e das regras linguisticas especificas que constituem os géneros. Lembramos, contudo,
que essa tentativa de classificacdo, assim como as demais, € marcada por dificuldades. Neste
caso, 0 autor observa que cada género discursivo se caracteriza por apresentar determinados
segmentos linguisticos mais efetivamente. Uma conversacdo cotidiana, por exemplo, tem como
caracteristica principal os trechos dialogados, porém nada impede que outros segmentos como a
argumentacdo, o relato e a explicagdo também sejam introduzidos. Enfim, mesmo que um género
apresente segmentos bem caracteristicos como narracao, dialogo, argumentacdo, entre outros,
isso ndo isenta outros géneros de apresentarem estruturas linguisticas semelhantes. O autor
ratifica essas ideias quando afirma que

Se cada texto constitui, de fato, uma unidade comunicativa, o género ao qual
um determinado texto pertence nunca pode ser completamente definido por
critérios linguisticos; somente os diferentes segmentos que compdem um
género podem ser reconhecidos e classificados por tais critérios
(BRONCKART, 1999, p. 75).

Assim como Bronckart, outros pesquisadores do chamado ISD, como Schneuwly e Dolz
(2004b), defendem a ideia de que os géneros podem ser utilizados como meio de articulacéo
entre praticas sociais e escolares, especificamente no que tange ao ensino da producdo de textos
orais e escritos, pois as praticas de linguagem consistem em produzir, compreender, interpretar
e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos. Elas sdo permeadas
pelas dimensfes social, cognitiva e linguistica do funcionamento da lingua no interior de uma
situacdo de comunicacao particular.

As préticas de linguagem so se internalizam nos alunos através dos géneros discursivos,
parte dai a premissa de que eles sdo determinantes para a aprendizagem. Schneuwly e Dolz
(2004b) explicam que, nessa perspectiva, 0 ensino e o desenvolvimento dos géneros contribuem
tanto para melhorar a competéncia linguisticodiscursiva dos alunos, quanto para a préatica efetiva
desse aprendizado no meio social.

E com objetivos pedagdgicos que Dolz e Schneuwly (2004a) agrupam 0s géneros com o
proposito de viabilizar o trabalho na escola. O agrupamento proposto pelos autores consiste na
organizacdo dos géneros discursivos conforme as semelhancas apresentadas por eles nas
situacOes de producdo, caracterizadas em funcdo das CL envolvidas na produgdo e compreensao
desses géneros, a tipologia geral e o dominio social da comunicagdo a que pertencem o0s textos.
A divisdo consiste em organizar os géneros conforme as semelhancas que as situaces de
producdo dos géneros possuem.

Cada género apresenta caracteristicas particulares, por isso necessita de um ensino
adaptado. Porém, segundo os autores, eles podem ser agrupados em virtude de certo nimero de
regularidades linguisticas, de acordo com o explicitado no Quadro 1. Assim, sdo cinco tipos de
segmentos textuais, ordenados com base nas modalidades retdricas. Os textos apresentam, pois,
aspectos tipoldgicos predominantes da narracdo, do relato, da argumentacdo, da exposicéo e da
descricdo das agdes. Para Marcuschi (2008), essas categorias estdo ancoradas em agrupamento
de géneros que “se dao pelas cinco modalidades retdricas que correspondem aos tipos textuais”
(p. 219).



Quadro 1: Proposta de agrupamentos dos géneros

Dominios sociais de comunicagao
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura Literéaria Ficcional
Narrar
Mimeses de a¢do através da criacdo da
intriga no dominio do verossimil

Conto maravilhoso, conto de fadas, fabula,
lenda,narrativa de aventura, narrativa de
ficcdo cientifica, narrativa de enigma,
narrativa  mitica, sketch ou historia
engracada, biografia romanceada, romance,
romance histdrico, novela fantastica, conto,
cronica literéria, adivinha, piada.

Documentacdo e memorizacao das acoes
humanas
Relatar
Representacao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida, relato de
viagem, diario intimo, testemunho, anedota
ou caso, autobiografia, curriculum vitae,
noticia, reportagem, crénica social, cronica
esportiva, historico, relato histérico, ensaio
ou perfil biografico, biografia.

Discusséo de problemas sociais
controversos
Argumentar
Sustentacdo, refutacdo e negociacdo de
tomadas de posigéo

Textos de opinido, didlogo argumentativo,
carta de leitor, carta de solicitagdo,
deliberagdo  informal, debate regrado,
assembleia, discurso de defesa (advocacia),
discurso de acusacdo (advocacia), resenha
critica, artigos de opinido ou assinados,
editorial, ensaio.

Transmissdo e construcdo de saberes
Expor
Apresentacéo textual de diferentes formas
dos saberes

Texto expositivo, exposicdo oral, seminario,
conferéncia, comunicagdo oral, palestra,
entrevista de especialista, verbete, artigo
enciclopedico, texto explicativo, tomada de
notas, resumo de textos expositivos e
explicativos, resenha, relatério cientifico,
relatorio oral de experiéncia.

Instrucdes e prescri¢oes
Descrever agoes
Regulagdo mutua de comportamentos

Instrucdes de montagem, receita,
regulamento, regras de jogo, instrugdes de
uso, comandos diversos, textos prescritivos.

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004a, p. 60-61)

Os autores argumentam que cada um dos cinco agrupamentos favorece o
desenvolvimento de capacidades necessarias para o dominio dos géneros e que devem ser
construidas ao longo da escolaridade, ou seja, os autores propdem que cada agrupamento seja
trabalhado em todos os niveis de escolaridade. Os agrupamentos sdo necessarios, ainda, porque
atendem a diferentes fatores: o pedagogico — pois oferece aos alunos diferentes vias de acesso a
escrita; didatico — porque explica as especificidades de funcionamento dos géneros e tipos
textuais; psicoldgico — pois exige numerosas operacfes de linguagem; e, por ultimo, o fator das
finalidades sociais — que desenvolve a capacidade de os alunos refletirem sobre suas relagdes

com o0 mundo e consigo mesmo.




Metodologia

O objetivo central que norteou esta investigacdo foi entender se o LD de Lingua
Portuguesa (LDLP) dos ciclos finais (6° ao 9° ano) do ensino fundamental proporciona ao aluno
a compreensdo e a producéo das diferentes CL propostas por Dolz e Schneuwly (2004a) a partir
dos géneros que engloba. O corpus da pesquisa foi composto pela coletanea Portugués:
Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2010), uma colecdo de LDLP dos anos finais do Ensino
Fundamental (4 volumes - 6° 7° 8° e 9° anos). Cada volume da colegédo foi codificado da
seguinte forma: 6° ano (LDLP — 1) 7° ano (LDLP —2) 8°ano (LDLP — 3) e 9° ano (LDLP — 4).

A selecdo da colecdo ocorreu mediante os seguintes critérios: a) a cole¢do analisada
deveria fazer parte do acervo de colecbes de LDLP aprovadas pelo PNLD, por compreendermos
que tais colecdes passaram pelo crivo de profissionais da area de linguagem; b) deveria explicitar
na sua resenha, contida no Guia de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2007b),
énfase no trabalho com géneros discursivos como objeto de exploracao; e ¢) ser bem avaliada em
todos os outros eixos de ensino de lingua ao longo do seu processo de didatizacdo. Além disso,
levamos em conta o fato de que para avaliagédo dos LDLP desses ciclos, o Programa Nacional do
Livro Didatico preconiza que o material apresente diversidade de géneros e tipos textuais,
distribuidos em atividades de leitura, escrita e oralidade.

Em relacdo aos desdobramentos da metodologia, cabe-nos, enquadra-la enquanto
pesquisa documental de abordagem qualiquantitativa. Segundo Godoy (1995), a pesquisa
documental consiste no exame de materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou
que podem ser reexaminados, visando a uma nova interpretacdo, além de proporcionar que o
investigador dirija a pesquisa com criatividade. As abordagens qualitativas e quantitativas ndo se
excluem nem se opdem, elas mesclam os procedimentos e contribuem para a melhor
compreensdo dos fendmenos.

Os variados géneros encontrados na colecdo de LDLP foram analisados e enquadrados
guanto a nocao de capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a). Na distribuicao
ndo foram levadas em conta as ocorréncias do género poema, em virtude da afirmacao de Dolz e
Schneuwly (2004a) de que esses textos ndo podem ser tratados para fins de agrupamentos de
géneros.

Na construcdo da proposta curricular de agrupamento dos géneros, Dolz e Schneuwly
(2004a) levaram em conta trés diferentes fatores: as CL dominantes, o dominio social da
comunicacdo e 0s aspectos tipoldgicos caracteristicos de cada género. Dessa forma, cabe
salientar, que aqui, a denominacdo CL, opera uma distribuicdo baseada apenas no aspecto
tipoldgico.

Com base na divisdo proposta por Dolz e Schneuwly (2004), realizamos um
enquadramento dos géneros discursivos apresentados pela colecdo de acordo com a classificacéo
das CL constantes do Quadro 2:

Quadro 2: Distribui¢do das CL

Codificagéo | Descricéo

CL1 | Textos da ordem do narrar

CL2 | Textos da ordem do relatar

CL3 | Textos da ordem do argumentar

CL4 | Textos da ordem do expor

CL5 | Textos da ordem do descrever agdes
Adaptado: Dolz e Schneuwly (2004a, p.60-61)




Esta pesquisa nos proporcionou observar quais sdo as CL mais evidenciadas pelo LDLP
através dos diferentes géneros e entender, ainda, quais as CL mais enfatizadas em cada um dos
ciclos dos anos finais do Ensino Fundamental.

O principal argumento que nos levou a esta investigacao foi a leitura que realizamos do
manual do professor (MP) da colecdo Portugués: Linguagens. Nele, os autores afirmam que os
géneros so podem ser disponibilizados aos alunos depois de transformados em objetos de estudo.
Cereja e Magalhdes (2010) tomam, entdo, o agrupamento de CL de Dolz e Schneuwly (2004)
como exemplo de distribuicdo de géneros. Os autores da cole¢cdo, no MP, defendem que o
agrupamento pode ser discutido e aprimorado, porém, “constitui um ponto de partida para que 0s
professores pensem numa progressdo curricular ao longo dos nove anos” (CEREJA;
MAGALHAES, 2010, p. 12).

Andlise e tratamento dos dados

Com vistas a entendermos como sdo agrupados 0s géneros discursivos da colecéo
Portugués, Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2010) no que confere as CL, atreladas
diretamente aos aspectos tipoldgicos, realizamos uma grande distribuicdo a partir do géneros
abordados pela colecéo.

Iniciamos nossa analise, portanto, a partir dos dados mostrados pelo Grafico lque
apresenta 0s numeros totais referentes a cada grupo de CL nos diferentes volumes, para efeito de
comparacéo.

O dado que mais nos chamou atencdo nesse grafico foi a predominancia, em todos os
volumes da colecdo, dos resultados referentes as CL1, que, de acordo com Dolz e Schneuwly
(2004a), trata dos géneros da ordem do narrar.
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Os autores da colecdo lancam méo da CL1 de maneira bastante acentuada em todos 0s
volumes. No LDLP1 e no LDLP2, os dados referentes a essa categoria sdo maiores que todas as
demais categorias juntas. Esses resultados comprovam que 0s autores nao dispuseram uma
distribuicdo de géneros de forma regular nem no que diz respeito aos resultados de cada volume
separadamente, nem na distribuicéo da cole¢do como um todo.

No Gréfico 2, que segue, dispomos os resultados da colecdo Portugués: Linguagens,
conforme a frequéncia relativa, para visualizarmos de maneira global, como os autores da
colecdo operaram a distribuicdo dos diferentes agrupamentos de CL.:
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Gréfico 2 — Frequéncia relativa das CL na colecdo Portugués: Linguagens

Por essas disparidades verificadas entre os dados, foi-nos possivel perceber que Cereja e
Magalhdes (2010) apresentaram uma distribuicdo que prioriza determinadas CL em detrimento
de outras. Os autores da colecdo elaboram um agrupamento que ndo aborda, nos diferentes
volumes, toda a variedade de CL. Apesar de fundamentarem no MP, a teoria de base, parece que
eles ndo fazem uso da recomendacéo de Dolz e Schneuwly (2004) no que se refere ao fato de
que cada agrupamento deve ser trabalhado de forma equiparada em todos o0s niveis de
escolaridade.

Para nés, a colegdo privilegia em demasia a CL1 e chega a menosprezar o trabalho com a
CL5. Mesmo que sejam priorizadas algumas CL no decorrer dos ciclos, acreditamos que uma
distribuicdo mais equilibrada das diferentes CL entre 0s volumes seria mais pertinente. A nossa
opinido converge com a de Cristdvao (2002) quando, ao comentar o trabalho com as CL, afirma
gue o aluno tera mais beneficio se dominar os géneros com caracteristicas comuns a um mesmo
eixo e para isso faz-se necessaria a insercdo de géneros de diferentes grupos em cada ciclo.

A CL1 se configura a mais explorada pelos autores. Isso significa afirmar que os autores
inseriram na colecdo muitos géneros com aspectos tipologicos predominantemente narrativos,
muitos oriundos da cultura literaria e ficcional. Essa postura dos autores pode ser reflexo da
heranca de uma configuracdo de LDLP tipica da década de 1960, quando as atividades nas aulas
de lingua materna restringiam-se apenas ao trabalho com textos literarios consagrados, que eram
vistos enquanto um idedrio a ser perseguido (BEZERRA, 2001).

Ainda sobre a CL1, observamos que o trabalho que visa a sua exploracdo € bem mais
intenso nos dois ciclos iniciais e diminui acentuadamente nos demais. Com base nisso, pudemos
inferir que a colegdo d& mais énfase aos trabalhos com os textos de cunho ‘criativo’ numa
primeira etapa e incrementa a fase final do ensino fundamental com a insercdo mais enfatica de
géneros de natureza mais ‘técnica’. Percebemos, pois, que Cereja e Magalhdes defendem a ideia



de que certas CL sdo mais propicias a determinadas ciclos que outras, apesar de ndo termos
encontrado, no MP, afirmacdes nesse sentido.

Nesse ponto, parece ser contraditéria a distribuicdo dos géneros na colecdo. No MP,
Cereja e Magalhdes (2010) afirmam que é falho um ensino que enfatiza nos ciclos iniciais o
trabalho com base na narracdo e na descricdo, por acreditar que essas acfes sdo mais faceis e
reserva aos ciclos finais o exercicio da dissertacdo, mais adequado a essas etapas. Segundo 0s
autores, 0 exercicio de um aspecto tipologico ndo € pré-requisito para o exercicio de outro. O que
constatamos nos LDLP diverge dessas afirmacdes, pois foi dada ampla preferéncia aos géneros
de base narrativa nos primeiros ciclos e uma maior evidéncia para os textos de cunho
argumentativo nos volumes finais.

A maior incidéncia da CL3, da ordem do argumentar, nos volumes finais certamente nao
pode se ancorar na crenga de que acGes como descrever, narrar, por exemplo, seriam mais
‘simples’ do que argumentar, e por isso sua inser¢do mais incisiva nos ultimos ciclos do ensino
fundamental. Essa crenca parece se diluir quando atentamos para o fato de que as criangas,
independentemente da faixa etaria, ja praticam a acdo de argumentar, ao convencer, por
exemplo, amigos, pais e irmdos de algo que pretendem. Para nés, a defesa de pontos de vista e a
exposicao de ideias com vistas a persuasdo é uma atitude presente na vida dos individuos e sua
sistematizacdo e implementacdo na sala de aula, por meio dos géneros discursivos, é
indispensavel nos diferentes ciclos.

Verificamos ainda que a incidéncia da CL3, apesar de intensificada nos dois ultimos
ciclos, deu-se de maneira mais equilibrada na colecdo em geral. Os textos de base argumentativa
geralmente ostentam grande relevancia nas aulas de lingua materna. Essa importancia tem se
ancorado principalmente sob a formula de ensino do género redacdo, ainda muito praticado nas
escolas (ANTUNES, 2003).

As CL2 apresentaram, no total, 17% das ocorréncias. Ainda que tenhamos observado que
o trabalho que contempla a CL2 tenha ocorrido em todos os volumes, verificamos que sua
abordagem é mais recorrente nos dois ciclos finais. Percebemos que a énfase dada pela colecdo a
CL1 no primeiro e segundo volumes diminui bruscamente a partir do terceiro, possivelmente
numa tentativa de compensar as demais CL no decorrer dos outros dois ultimos ciclos. O LDLP
dedica aos ultimos anos do ensino fundamental o trabalho mais focado nos géneros discursivos
gue tém como base o discurso da ordem do relatar.

A distribuicdo da CL4 ao longo dos ciclos foi inexpressiva, principalmente no LDLP3
com apenas 7% do total das ocorréncias. Em termos gerais, essa CL sé teve resultado melhor que
a CL5. No MP néo encontramos referéncias ao menor destaque dado a exploracdo da CL4, que
trata dos géneros discursivos que apresentam aspectos tipoldgicos predominantemente
expositivos, como seminarios, entrevistas e verbetes de dicionario. Alias, os autores ndo tecem
comentarios acerca da predominancia de nenhuma CL em detrimento de outras, eles apenas
fazem referéncia ao agrupamento proposto por Dolz e Schneuwly (2004a), o que parece
evidenciar a distribui¢do dos autores suicos como um dos elementos norteadores da coleg&o.

A CL5, dedicada aos textos com aspectos tipoldgicos predominantemente prescritivos,
foi a que recebeu menos destaque na colegdo. No LDLP2 e no LDLP3, por exemplo, nédo
encontramos nenhuma categoria de género que se enquadrasse nesse agrupamento. Essa
auséncia, juntamente com a pouca ocorréncia verificada nos LDLP1 e no LDLP4, faz-nos pensar
que os autores parecem demandar pouca importancia a essa CL.

Foi a partir desses dados que constatamos que a distribuicdo de géneros disposta por
Cereja e Magalhdes (2010) diverge da sugestdo de agrupamento proposta pelos autores
genebrinos. Na sua distribuigdo, Dolz e Schneuwly (2004a) propdem o trabalho com géneros
discursivos dos cinco agrupamentos e argumentam que a diversificacdo dos géneros trabalhados,
regulada pelos agrupamentos, possibilita ao aluno o conhecimento das especificidades dos
diferentes géneros e tipos, proporcionando uma construcdo pautada no confronto. Essa posi¢ao



mostra que a proposta dos autores do grupo de Genebra aposta na diversificacdo dos géneros e
dos agrupamentos de CL ao longo da escolaridade e ndo faz predilecdo pelo trabalho de
determinado agrupamento em nenhum dos ciclos.

Nossa reflexdo, nesse ponto, é a de que a formatagéo da colecdo poderia primar por uma
distribuicdo de géneros discursivos pautada num maior equilibrio entre as cinco diferentes CL. A
priorizagdo do trabalho voltado para uma ou outra CL poderia ocorrer de maneira menos
acentuada, apresentando certa simetria na colecdo como um todo.

Considerac0es Finais

O LD €é um dos materiais escritos com que o aluno tem oportunidade de convivio
prolongado. Além disso, ele vem se constituindo como um grande norteador do curriculo, muitos
docentes o tém enquanto o principal instrumento orientador de contetdo. Diante disso, é
imprescindivel que esse material represente, de fato, um avanco quanto a possibilidade de
ampliagdo da competéncia comunicativa do aluno.

Quanto a sua constituicao, sabemos que o LD deve ser norteado pelas mais abrangentes e
variadas nuances possiveis, porém, no que diz respeito a questdo das sequéncias tipoldgicas, a
colecdo Portugués: Linguagens apresenta grande disparidade quanto ao agrupamento de géneros
sugerido por Dolz e Schneuwly (2004a). Essa grande diferenca nos chamou atengéo, porque, no
MP, Cereja e Magalhdes fazem referéncias, apresentam as teorias dos autores genebrinos, tecem
explicitos elogios e afirmam tomar a proposta de distribuicdo de géneros desses autores como
base para a construcdo da colecao.

Dolz e Schneuwly (2004a) operacionalizam um agrupamento pautado em cinco
diferentes CL: textos da ordem do narrar, textos da ordem do relatar, textos da ordem do
argumentar, textos da ordem do expor e textos da ordem do descrever acoes. Eles sugerem que
cada um desses grupos seja trabalhado em todos os niveis de escolaridade, sem predilecdo por
uma ou outra capacidade de linguagem. Entretanto, Cereja e Magalhédes (2010) apresentam uma
distribuicdo de géneros que privilegia o trabalho voltado para algumas CL em detrimento de
outras.

A contribuicdo mais valiosa desta pesquisa foi a de implementar reflexdes,
operacionalizadas empiricamente, que podem vir a nortear pesquisadores, professores, alunos de
graduacdo e outros profissionais afins, quanto ao uso do LDLP nas aulas de lingua materna, no
tocante ao trabalho com os géneros textuais.

As consideracgdes dispostas pela pesquisa mostram que uma preparacgdo do professor para
analisar materiais pedagogicos é de extrema relevancia e exige critérios dos mais diversos,
mesmo quando se tratar de materiais organizados por especialistas e referendados por politicas
publicas de ensino. As particularidades de uma dada situacdo de aprendizagem podem ser
melhor diagnosticadas pelos proprios docentes, por isso a necessidade de estes estarem cientes
de que a escolha de um bom LDLP pode ser decisiva para a aprendizagem.
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