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RESUMO:

A leitura como processo ativo tem se tornado essencial e estimulada nos meios académicos,
em instituicdes de ensino, concursos, etc. O objetivo deste trabalho é apresentar as reflexdes
obtidas mediante os relatos dos participantes de um curso de extenséo de Inglés Instrumental
sobre a leitura em Lingua Inglesa (doravante LI) em uma escola da rede publica. Abordamos
0 conceito e 0s modelos de leitura, assim como leitura em lingua estrangeira, de acordo
Goodman (1988), Moita Lopes (1996), Dell’isola (2001), Leffa (1996), Meurer e Heberle
(1993), Grabe (1988), Smith (1989) e conforme os PCNs (1998), etc. Discutiremos sobre as
expectativas dos participantes durante o curso e sobre suas reflexdes a respeito do processo de
ensino—aprendizagem, por meio de estratégias de leitura e de que forma esses participantes
percebem seu desenvolvimento na compreensao de textos escritos em LI. Os dados analisados
foram obtidos através de questionarios respondidos pelos participantes. Assim,
apresentaremos os resultados parciais de uma pesquisa em desenvolvimento que buscava
analisar as reflexdes dos participantes antes e depois da apresentacdo e utilizacdo das

estratégias de leitura.
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ABSTRACT:

Reading as active process has become essential and encouraged in academic circles, in
educational institutions, contests, etc. The objective of this paper is to present the reflections
obtained by the accounts of participants in a course extension Instrumental English about
reading in English Language (hereafter LI) in a public school. We address the concept and
models of reading as well as reading in a foreign language, Goodman (1988), Moita Lopes
(1996), Dell'isola (2001), Leffa (1996), Meurer and Heberle (1993) agreement, Grabe (1988),
Smith (1989) and as NCPs (1998), etc. We will discuss the expectations of the participants
during the course and on their reflections on the teaching-learning process through reading
strategies and how these participants perceive their development in understanding texts
written in LI. Data were obtained from questionnaires completed by the participants. Thus, we
present the partial results of a research development that sought to analyze the reflections of
the participants before and after the presentation and use of reading strategies.

Keywords: Reading; Foreign Language; Reflections.



INTRODUCAO

A aprendizagem de uma lingua estrangeira como o Inglés tem sido cada vez mais
relevante para a interacdo no contexto da globalizacdo. Além do interesse em desenvolver
esse conhecimento para comunicacdo, outros estdo agregados, tais como: a busca por
empregos e melhores remuneracdes no mercado de trabalho e/ou o aprimoramento
profissional.

A oportunidade de conhecer outra lingua nos proporciona condi¢cdes para que
possamos compreender outras culturas e estilos de vida diferentes dos nossos. Desse modo,
ndo s6 poderemos entender 0 mundo que nos cerca como a maneira de agir, pensar e de ser de
outras nagdes. Com o desenvolvimento da tecnologia de informacéo se expandiram 0s meios
de comunicacdo. Esse crescimento esta conectado com a expansao do estudo e acesso dos
conhecimentos pela Internet, pelas viagens, entre outros.

Muitos estudos tém sido desenvolvidos sobre as habilidades de comunicagdo e
compreensdo dos seres humanos. Uma das pesquisas mais abrangentes esta pautada na
habilidade de leitura, sendo que esta, no contexto desta proposta, representa a compreensao de
textos escritos, visuais e midiaticos. N&do se limita apenas a decodificacdo de letras, frases e
sentencas.

Muitas pessoas afirmam, em reportagens publicadas na imprensa em geral e outros
tipos de comentarios, que tém dificuldade para compreender a lingua inglesa (doravante LI).
Embora muitos profissionais tenham conhecimento sobre vocabulario e algumas estruturas
gramaticais da LI, (conhecimento desenvolvido frequentemente durante os anos de educacgéo
béasica e com o uso profissional e/ou académico), muitas vezes ndo conseguem compreender
textos produzidos em LI ou se comunicar utilizando essa lingua.

Vérias pessoas, quando enfrentam demandas de uso da LI em provas de proficiéncia
e/ou concursos, apelam para cursos especificos como Inglés Instrumental para tentar atingir
seus objetivos com apoio na busca por estratégias que possam garantir e aprimorar 0S
conhecimentos ja existentes da lingua em questdo. A partir dessas necessidades € que se
justifica o ensino-aprendizagem de lingua inglesa com foco em leitura, através da interacdo
em sala de aula especifica para esse fim.

A medida que a necessidade de investir em aprimoramento profissional se intensifica,
conhecimentos mais especificos de lingua inglesa se tornam cada vez mais essenciais em
diversas areas académicas e profissionais, tais como nas ciéncias exatas, humanas e da saude,

entre outras.



Muitas pessoas (dependendo de seu nivel educacional e experiéncias académicas e
profissionais) estdo familiarizadas com a leitura em sua respectiva lingua materna. Acredita-
se que a habilidade de leitura desenvolvida durante o processo de aprendizagem na sua lingua
materna (doravante L1) contribua para auxiliar o desenvolvimento da leitura em lingua
estrangeira. A L1 pode influenciar e ajudar positivamente na aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira (doravante LE), mas é possivel aprender as duas simultaneamente, tais como
criancas bilingues, assim declara Revuz (1997, p. 215), ao concordar que ““a lingua estrangeira
é, por definicdo, uma segunda lingua, aprendida depois e tendo como referéncia uma primeira
lingua, aquela da primeira infancia. Pode-se aprender uma lingua estrangeira somente porque
ja se teve acesso a linguagem através de uma outra lingua™.

Cremos que estudos e pesquisas sobre leitura sdo essenciais para os profissionais do
ensino de linguas e académicos. 1sso ocorre no intuito de tentarmos satisfazer as necessidades
dos que buscam um melhor desenvolvimento no processo de compreensdo escrita em lingua
inglesa. Para tanto, questionar sobre o que € ler e como esse processo ocorre € necessario para
que as pesquisas sobre leitura avancem ainda mais. A respeito disso, Lima et al (2005, p.17)
declara: “O que significar ler? Sem buscar respostas formalizadas nas teorias sobre a leitura,
ler pode ser definido pelo olhar: perspectiva de quem olha, de quem langa um olhar sobre um
objeto, sobre um texto, seja ele verbal ou ndo”. Cada leitor pode desenvolver um tipo de olhar
para compreender e interpretar, no entanto, as pesquisas sobre leitura sdo fundamentais para
melhor entender os diferentes olhares sobre o texto e 0 processo de compreensdo leitora.

Tracamos 0s objetivos da pesquisa para 0 presente artigo a partir do interesse de
estudo pela professora-pesquisadora. O primeiro foi observar as concepc6es dos participantes
e suas expectativas em um curso de inglés instrumental. O segundo foi a nossa pretensdo em
observar quais estratégias de leitura foram mais usadas pelos alunos, isto é, priorizadas
durante suas leituras a fim de tecemos nossa reflexdo sobre as expectativas dos alunos em
relacdo ao curso e a contribuicdo das estratégias.

Os objetivos especificos formam paralelos com as questdes de pesquisa propostas no
trabalho. Questionamos sobre quais seriam as vises apresentadas de alunos provenientes do
Ensino Médio ou Graduacao e/ou profissionais ao inicio e ao final de um curso especifico de

desenvolvimento de competéncias de compreensao escrita em L1I.



1 REFERENCIAL TEORICO

As pesquisas sobre leitura estdo em pleno desenvolvimento pelo mundo. Essas
pesquisas sdo feitas sobre diferentes aspectos concernentes a leitura. Neste trabalho
objetivamos analisar as expectativas e reflexdes de um grupo de estudantes sobre seu
desenvolvimento como leitores de textos em lingua estrangeira.

Ha diferentes publicacdes sobre o processo de leitura no meio académico,
desenvolvidas por autores como Kleiman (2000), Vincent (2002), Hinkel (2005), Koch (2000)
e Solé (1998), entre outros. Conforme Martins (2007, p. 33-34), “a leitura ndo se restringe
somente aos livros, fontes aleatdrias contribuem para que leiamos todos os dias, assim a
leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comega antes do contato com ele”.
Estamos cercados de diversos meios de comunicacdo, e um deles, € a leitura. Ela mostra-se
diariamente em nossas vidas, quer queiramos ou ndo. Por exemplo, ndo é possivel limitarmos
a leitura a, por exemplo, um livro; pois, quando fechamos este, outros meios de leitura nos
encontram.

Ler esta relacionado com saberes e conteudos diversos também na visdo de Kleiman
(1999). A autora afirma que “a leitura poderia ser caracterizada como uma atividade de
integracdo de conhecimentos, contra a fragmentagdo” (KLEIMAN, 1999, p. 30). Enquanto
para Dell’isola (2001, p. 28), “ler ndo ¢ decodificar, embora a decodificacdo possa ser o
primeiro passo para a ocorréncia da leitura”. De fato, nos estagios iniciais de leitura, a crianca
estd imersa no processo de ensino-aprendizagem do alfabeto e dos sons, para entdo,
prosseguir aprendendo. Quando aprendemos, comecamos com o alfabeto, para entdo, unirmos
e formamos frases, sentencas e paragrafos.

Dentre as definicGes sobre leitura, nos identificamos com Meurer e Heberle (1993),
“reading is the exchange of meaning by means of a written text. The term exchange is
extremely important: it signals to us that meaning does not exist in the text itself but results
from an interaction between a reader and a text” 3(MEURER; HEBERLE, 1993, p. 42). Os
referidos autores refletem sobre o conhecimento que temos armazenado em nossa memoria.
Esse conhecimento de mundo e linguistico ajuda o leitor a reconhecer a mensagem existente,

assim os autores afirmam que o “schema theory is a theory of knowledge. It tries to explain

* leitura é a troca de sentido por meio de um texto escrito. A troca do termo é extremamente importante: ele

sinaliza para nos que o significado ndo existe no texto em si, mas resulta de uma interacéo entre um leitor e um
texto



how experience and knowledge are stored and organized in our mind”.* Os esquemas
representam nossas experiéncias e aprendizados conquistados através da nossa interacdo com
0 meio em que vivemos.

No modelo ascendente (bottom-up) temos uma leitura linear, isto é, a leitura é
processada do texto em diregdo a mente do leitor. O leitor fard uma leitura a partir de cada
letra e palavra do texto, pois, nesse modelo, a compreenséo da informagéo ocorre de baixo
para cima (ascendente) caracterizando uma leitura linear. no modelo descendente (top-down),
o leitor se constitui no foco da leitura, isto é, a compreensdo das informagdes do texto &
desvendada pelo leitor através de suas experiéncias de mundo e do seu conhecimento prévio.

Essa interacdo € a juncdo dos modelos ja mencionados e acontece com a participacao
do leitor e do texto, gerando o que Grabe (1988, p. 56) chama de processo interpretativo. A
partir dessa concepgdo, é importante trazer da memoria o uso dos esquemas, que envolve o0
conhecimento prévio ou conhecimento de mundo que existe no leitor ao longo de suas
experiéncias de vida, isto é, um conhecimento concebido ao homem e pelo homem numa
esfera social e historico-discursiva. Essa nocdo esta em concordancia com Carrel (1988), que
relata que “schema theory research shows that the greater the background knowledge a reader
has of a text’s content area, the better the reader will comprehend that text” (CARREL, 1988,
p. 244-245).°

Goodman (1988), ao afirmar que a leitura é um “jogo psicolinguistico de
adivinha¢do”. Smith (1989), por sua vez, faz consideracdes sobre a diferenga entre a
compreensdo e o aprendizado, ja que na metacognicdo o leitor precisa estar munido da

compreensdo para monitorar o seu aprendizado. Smith (1989, p. 21) afirma que:

[...] a compreensdo pode ser considerada como o fator que relaciona 0s
aspectos relevantes do mundo a nossa volta — linguagem escrita, no caso da
leitura — as intengBes, conhecimento e expectativa que ja possuimos em
nossas mentes. E o aprendizado pode ser considerado como a modificacédo
do que j& sabemos, como uma consequéncia de nossas interagdes com o
mundo que nos rodeia.

* A teoria do esquema é uma teoria do conhecimento. Ela tenta explicar como a experiéncia e 0 conhecimento
estdo armazenados e organizados em nossa mente.

® A pesquisa da teoria dos esquemas mostra que quanto maior for o conhecimento prévio que o leitor tem da area
do contetdo de um texto, melhor o leitor ird compreender esse texto.



A metacognicdo € importante para que o leitor sempre possa refletir sobre o seu
desempenho durante a leitura, a fim de avaliar se 0s objetivos estédo sendo alcancados, se as
estratégias utilizadas estdo surtindo o efeito necessario, entre outros aspectos. Sendo assim, a
metacognicdo é importante para que o leitor sempre possa refletir sobre o seu desempenho
durante a leitura, a fim de avaliar se 0s objetivos estdo sendo alcangados, se as estratégias
utilizadas estdo surtindo o efeito necessario, entre outros aspectos.

O estudo de linguas estrangeiras sempre existiu como o Latim, lingua morta. Cremos
que Linguas estrangeiras, tanto o Francés como o Inglés, eram vistas pela sociedade como um
simbolo de status, além de serem utilizadas com objetivos econémicos, politicos e
hegemonicos. Até certo momento, havia a preferéncia pelo Francés, a qual foi modificada
com o sucesso econdmico e politico dos Estados Unidos ap6s a Primeira Guerra Mundial.
Por essa razdo, o idioma dominante e escolhido em muitos estabelecimentos de ensino e
acessivel para boa parte da populagdo brasileira é a lingua inglesa. Acredita-se que com o
advento dos diferentes métodos implantados no Brasil, culminando com a abordagem
comunicativa, tornou-se possivel o arcabouco para implantar de vez e de forma mais sélida o
English for Specific Purposes (Inglés para Fins Especificos) conhecido no Brasil como Inglés
Instrumental..

Os autores Hutchinson e Waters (1987) apresentam o Inglés Instrumental como um
dos ramos do ensino de inglés como lingua estrangeira (EFL), e, assim, preferem mostrar o

que ndo € inglés instrumental:

ESP should be seen as an approach not as a product. ESP is not a particular
kind of language or methodology, nor does it consist of a particular type of
teaching material. Understood properly, it is an approach to language
learning, which is based on leaner needs® (1987, p. 19).

Dessa forma, para os autores, 0 ensino do inglés instrumental deve ser apreciado e
visto como uma abordagem, e ndo um produto. Deve ser focado nas necessidades do aprendiz,
fazendo andlises para configurar os reais objetivos a fim de alcanca-los. Silveira (2005, p. 63)

esclarece que:

[...] pode-se dizer que as estratégias de leitura traduzem bem a natureza
cognitiva e mentalista do ato de ler, pois seu conceito relaciona-se, em

® O Inglés Instrumental deve ser encarado como uma abordagem e ndo como um produto. N&o é um tipo
especifico de linguagem ou metodologia, nem consiste em um tipo particular de material didatico.
Compreendido apropriadamente, é uma abordagem para a aprendizagem de linguas, que se baseia na
necessidade do aluno.



principio, as operagdes mentais que o leitor realiza ao lidar com a
informac&o, na busca da compreenséao do texto.

Segundo o exposto, as estratégias equivalem ao uso de métodos que o leitor utiliza, na
compreensdo do texto, sempre ativando a busca por informagdes relevantes em relacdo a
determinado assunto ou informagao presente no texto.

A compreensdo de um texto estd ligada a construcdo do sentido por meio das
negociacdes entre o leitor e o texto. Para que o leitor efetivamente use de forma satisfatdria
seu conhecimento e a ativacdo dos esquemas pré-existentes na sua mente, precisamos pontuar
algumas caracteristicas que sdo inerentes ao leitor, entre elas, as diferencas do bom leitor ou
leitor eficiente e do leitor pobre ou leitor ineficiente. O bom leitor participa ativamente das
atividades, isto &, interfere e se aplica a elas, faz reflexdes em relagdo ao que leu e segue
negociando a busca da interpretacao, procurando superar as deficiéncias de leitura. Enquanto
que o leitor ineficiente ou pobre Ié porque é obrigado, e ndo considera a leitura um ato de
prazer, visto que, para ele, a leitura ndo lhe acrescenta nada. O leitor ineficiente é desprovido
de habilidades de leitura.

O processo de leitura em lingua estrangeira esta direcionado para contribuir com o
leitor através das estratégias de leitura, também chamadas de técnicas de leitura. A intengdo
de trabalha-las em um curso de inglés instrumental se pauta no didlogo que acreditamos
essencial par que o leitor chegue a compreensdo de um texto escrito em lingua estrangeira,
nesse estudo, a lingua inglesa. A aplicacdo das estratégias de leitura atua como auxilio para o
leitor suprir o que lhe falta para entender um texto; portanto, enfatizamos que o objetivo ndo é
0 estudo detalhado da gramaética, nem da traducdo de palavras desconhecidas. O alvo € a
construcdo do significado, detectar o sentido do texto por meio das estratégias.

Embora nos PCNs’ seja abordado o ensino e a importancia de uma lingua estrangeira
no curriculo nacional, nos delimitaremos a abordagem da LE apenas nos PCNs (1998). Os
PCNs (1998) recomendam que o uso da lingua estrangeira contribuira para:

e aumentar o conhecimento de linguagem que o aluno construiu sobre a sua lingua
materna, por meio de comparacgdes com a lingua estrangeira em varios niveis;
e possibilitar ao aluno, ao se envolver nos processos de construcdo de significados

nessa lingua, que se constitua em um ser discursivo no uso de uma lingua estrangeira.

" Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo da Educacio Nacional — LDB. Lei n° 9. 394,



A nocéo da cognicdo e do ato de ler como social e ativo respaldam-se de acordo com
0s PCNs (1998, p. 90):

O que é crucial no ensino de leitura é a ativacdo do conhecimento prévio do
leitor, o ensino de conhecimento sistémico previamente definido para niveis
de compreensdo especificos e a realizacdo pedagdgica da nocdo de que o
significado é uma construcgdo social.

A teoria socio-historica de Lev Vygotsky contempla a aprendizagem como um
processo interno, ativo e interpessoal. Essa aprendizagem ocorre na interagdo dos seres
humanos que irdo construir seu conhecimento. Para Vygotsky, essa interacdo € essencial para
o desenvolvimento da mente. Como sujeito ativo no processo de construcdo de conhecimento,
gerando pela interagdo com outros, novos conhecimentos, pois quando estabelecemos
contatos diversos com pessoas com background diferentes, novos conceitos e conhecimentos

sdo construidos pelo individuo. Rego (2008, p. 41) comenta sobre a teoria vygotskiana:

As funcbes especificamente humanas se originam nas relagdes do individuo
e seu contexto cultural e social. Isto é, o desenvolvimento mental humano
nado é dado a priori, ndo é imutavel e universal, ndo é passivo, nem tampouco
independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais da vida
humana. A cultura é, portanto, parte constitutiva da natureza humana, ja que
sua caracteristica psicologica se da atraves da internalizacdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de operar com
informagoes.

Mediante o exposto, compreendo que cada individuo se relaciona com o meio através
da interacdo entre a cultura, o ambiente social e histdrico relacionado. Concordamos com
Vygotsky que essa interacdo seja um passo fundamental para que a aprendizagem aconteca.
As teorias de leitura existentes sdo tentativas dos tedricos para compreender a complexidade
no decorrer do processo de leitura pelo leitor. Isso se deve aos gquestionamentos feitos para
encontrarmos respostas; uma vez que é dificil explicar o que acontece quando lemos e como
compreendemos o texto que carrega um conhecimento de mundo e um conhecimento prévio

abrangente e presente em cada leitor.



2 METODOLOGIA

Né&o significa reproduzir, repetir as descobertas cientificas encontradas e manifestadas
para os estudiosos e para a populacdo. Sob esse angulo, Demo (1987, p. 23) declara que a
“pesquisa ¢ a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade”.

Pesquisar € a investigacdo de um problema quer seja ele teérico ou empirico, que é
auxiliado e realizado com a intervencdo de uma metodologia. Demo (1987, p. 45-46) declara
que “nao trabalhamos com a realidade, pura e simplesmente, de forma imediata e direta, mas
com a realidade assim como a conseguimos ver e captar [...] N&o captamos a realidade, mas a
interpretamos [...] o dado n&o fala por si, mas pela boca de uma interpretacdo”. Mediante o
exposto, Demo (1987) colabora com sua reflexdo no que diz respeito a compreensdo do que
se estd pesquisando, e tendo a realidade que nos circunda como um arcabouco fundamental
para exercermos nossa capacidade de interpretacdo dos acontecimentos do mundo em nosso
redor, somando a essa atividade interpretativa a colaboragéo das teorias com base no campo
cientifico. Longarezi ¢ Silva (2012, p. 29) “de conhecer a realidade para se apropriar dela, de
modo a domina-la e manipula-la, revertendo o conhecimento e o uso dele em beneficio
préprio”.

Para tanto, faz-se importante adotarmos a pesquisa-acdo, uma vez que ela pode ser
voltada para os problemas que existam em sala de aula. Ao analisarmos e observarmos os
problemas a fim de que acdes possam ser elaboradas e implantadas na sala de aula,
acreditamos que podemos buscar solucdes a serem implantadas no contexto escolar, porque a
pesquisa do presente estudo é executada em uma sala de aula de uma escola publica. Numa
concepcao mais profunda sobre a pesquisa-acdo, exposta por Dionne (2007 apud TEIXEIRA,
2012, p. 101):

A pesquisa-a¢do é principalmente uma modalidade de intervencéo coletiva
inspirada nas técnicas de tomada de decisdo, que associa atores e
pesquisadores em procedimentos conjuntos de agdo com vista a melhorar
uma situagdo precisa, avaliada com base em conhecimentos sistematicos da
situacdo inicial e apreciada com base em uma formulagdo compartilhada de
objetivos de mudanga.

A metodologia do inglés instrumental intenciona um dialogo reciproco entre professor
e aluno, permitindo a integracdo de ambos. Torna-se necessario adotar a participa¢do conjunta

do professor e dos alunos na troca de informagdes, possibilitando-os uma participacdo ativa
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durante o processo de ensino-aprendizagem. Esse processo compreende 0 aparato satisfatdrio
de vivéncias, experiéncias de mundo e de uso e aprendizagem da lingua inglesa, atuando
como aliados do professor em conjunto com as experiéncias do aluno no processo de
investigacdo de acordo com Thiollent (2008, p. 17) em “que toda pesquisa-acdo € de tipo
participativo: a participacdo das pessoas implicadas nos problemas investigados é
absolutamente necessaria”.

A pesquisa bibliografica é o primeiro passo da pesquisa cientifica a partir da técnica de
resumo de assuntos feitos por meio da revisdo da literatura referente ao estudo pretendido
para a pesquisa. Portanto, para Oliveira (2013, p. 69), a pesquisa bibliografica é uma
modalidade de estudo e andlise de documentos de dominio cientifico tais como livros,
enciclopédias, periodicos, ensaios criticos, dicionario e artigos cientificos. Isso contribui para
gue o conhecimento seja enriquecido através de sua ampliacdo no assunto, proporcionando
uma fundamentacdo tedrica precisa e vasta a fim de que o pesquisador ndo fique limitado a
escassez de materiais para a sua pesquisa. Ele transforma-se também em um leitor assiduo e
habil para desempenhar seus propositos de maneira satisfatoria na busca continua dos
levantamentos tantos dos dados de suas andlises e na geracdo de novas informagdes de cunho
cientifico.

Acreditamos que a sala de aula € um ambiente natural e pertinente a referida pesquisa
para que haja o engajamento do estudo em questdo e o acompanhamento do processo
gradualmente, a fim de refletirmos e entendermos as representacdes dos dados pela
participacdo e observacdo do professor como pesquisador e dos alunos como participantes da

pesquisa. Como afirma Silva (2012, p. 73),

[...] a abordagem qualitativa tem sido amplamente utilizada em estudos em
educacdo. A sua realizacdo pressupde uma relacdo dinamica entre a
realidade estudada e o sujeito, respeitando a existéncia de uma relacéo direta
entre o sujeito e seu objeto de pesquisa, reconhecendo a interdependéncia
entre a realidade objetiva e a subjetividade do pesquisador.

O interesse da pesquisa é no processo e ndo no resultado, portanto, prossegue-se em
busca de uma orientacdo que tem como objetivo entender a situacdo em andlise. Nesse
contexto, apontamos, de acordo com Godoy (1995, p. 62), caracteristicas que dizem respeito a

uma pesquisa qualitativa:

e O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como

instrumento fundamental;
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e O carater descritivo;
e O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida como preocupacao do
investigador;

e Enfoque indutivo.

Concernentes a pesquisa qualitativa, temos os dados obtidos, os quais sdo descritivos.
Eles procuram relatar o maximo possivel de elementos existentes na realidade estudada, em
detalhes, pois as descri¢cdes sdo de situacdes, eventos, pessoas, interacbes de comportamentos
observados em que as pessoas (0s participantes) verbalizam suas experiéncias, atitudes,
crencas, pensamentos e o método indutivo. Sobre esse ultimo, Oliveira (2013, p. 50) afirma
que:

[...] a inducdo vai do particular para o geral para se tirar conclusdes.
Levando-se em consideracdo que a ciéncia estd em constante evolugéo, o
método indutivo é muito importante, visto que seu ponto de partida é a
observacdo dos fatos e dos fendmenos da realidade objetiva. [...] 0 método
indutivo é uma ferramenta que conduz o pesquisador (a) a observar a
realidade para fazer seus experimentos e tirar suas conclusées, sendo por
isso um método bastante usado nas ciéncias em geral.

A instituicdo de um curso voltado para o inglés instrumental em uma escola da rede
publica na cidade de Parnaiba-PI foi escolha da pesquisadora do presente estudo a fim de
junto com os participantes dessa pesquisa para que interativamente fosse atribuido ao ensino
de leitura de textos escritos em lingua estrangeira. Nesse caso, a lingua inglesa, um melhor
desenvolvimento da sua compreensdo. Essa meta ndo se prop6s a um ensino pautado na
traducdo dos textos da L2/LE (lingua de origem) para L1/LM (lingua alvo) nem a exploragéo
da gramatica e do vocabulario. Contudo, mediante as necessidades e ddvidas apresentadas
pelos alunos, a professora, entdo pesquisadora, proporcionou explicacbes aleatdrias sobre
contextos gramaticais ndo compreendidos pelos participantes e forneceu insumos tradutdrios
em virtude da constatacdo das dificuldades de alguns alunos com diferentes backgrounds. Ao
contrario, no processo de ensino-aprendizagem de uma LE através das estratégias de leituras,
pois acreditamos na evolugédo do conhecimento do aluno.

O local de aplicagdo do curso foi uma escola publica chamada Centro de Linguas
Monsenhor Antonio Sampaio-CCL, em Parnaiba-Pl. O curso foi ministrado entre 22/03/2013

e 16/08/2013, totalizando trés meses de atividade e coleta de dados.
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O curso de inglés instrumental foi desenvolvido para um publico interessado em
expandir seu conhecimento de lingua inglesa, com foco no desenvolvimento da leitura. A
frequéncia do curso era de uma vez por semana na sexta-feira a noite no horario das 18:00 as
21:00, isto &, trés horas de aula por semana com um breve intervalo. As aulas do curso de
inglés instrumental iniciaram no dia 22/03/2013 e finalizaram com as Ultimas trés horas de
aula no dia 16/08/2013. A principio, existiam 15 alunos matriculados no curso, mas, somente
14 alunos compareceram as aulas. Ao longo do tempo, alguns desistiram e a quantidade de

participantes ficou reduzida a 10 alunos.

3 O ESTUDO

A analise de dados representa a busca por informacGes a partir das reflexdes expostas
pelos participantes da pesquisa, obtidas dos questionarios aplicados. O primeiro questionario
foi introduzido no momento inicial de contato com os alunos no curso de inglés instrumental
em uma escola publica (CCL/Parnaiba-Pl). Antes da sua aplicacdo em sala, uma conversa
informal ocorreu entre a pesquisadora e o0s alunos sobre a pesquisa em si e a importancia do
ensino-aprendizagem da lingua inglesa. O segundo questionario foi apresentado aos
participantes no decorrer do curso em si, depois deles terem praticado as estratégias
prediction, skimming e scanning, apoiados pelo uso da General Comprehension
(Compreensdo Geral) com as atribuicbes das cognatas, falsas cognatas, marcas
tipogréficas/evidéncias tipograficas, inferéncias, contextos semanticos, linguistico, nao-
linguistico. O terceiro e Gltimo questionario foi exposto aos participantes no ultimo dia de
aula, depois de concluido todo o conteldo programatico. Diante desse contexto, partiremos
para andlises reflexivas das respostas apresentadas nos questionarios, a fim de concilia-las

com a nossa proposta de pesquisa.

3.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os dados serdo coletados por meio da participacao de alunos, dentre eles universitarios
e professores, através da criagdo de um curso de Inglés Instrumental direcionado para leitura
em lingua Inglesa. Os mesmos denominados pela letra maiuscula “A” de alunos. Dentre eles,
6 professoras, 1 professor, 4 estudantes ( dois homens e duas mulheres) e uma nutricionista
assim denominados em Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, Al10, All, Al4. Portanto, o
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foco permaneceu na leitura e na exploracdo do uso das estratégias que pudessem auxiliar os
leitores- aprendizes a se tornarem usuérios autbnomos na leitura de textos escritos em lingua

inglesa.

4 RESULTADOS

Denominamos os temas identificados e dividimos 0s questionarios e as respostas apresentadas

em trés momentos, a saber: Questionario 1, Questionario 2 e Questionario 3.

QUESTIONARIO 1 (Q1)

- Expectativas dos participantes: inicio

QUESTIONARIO 2 (Q2)
- Expectativas dos participantes — desenvolvimento do curso

QUESTIONARIO 3 (Q3)
- Leitura em LI: contribuicGes das estratégias

Os questionarios produziram respostas substanciais para que as analises fossem
interpretadas, para tanto, no que diz respeito a primeira pergunta do questionario 1, pudemos

constatar o predominio recorrente das seguintes palavras:

QUESTIONARIO 1:

Quais sdo as suas expectativas quanto ao curso de Inglés Instrumental?

e Conhecimento(s)

e Inglés/ Lingua inglesa
e Texto

e Leitura

e Interpretar/Interpretacédo
e Técnicas

e Estratégias

e Compreensao
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Percebemos que a expectativa dos participantes estd centrada no conhecimento que
eles necessitam obter para lerem textos em lingua inglesa aplicando técnicas e/ou estratégias
que auxiliem a interpretacdo/compreensao desses textos. A leitura de um texto requer um
conhecimento basico do leitor tanto no reconhecimento da ortografia, do signo, quanto da
ativacdo do assunto ou mensagem presente no texto. A leitura, para Leffa (1996), € um
processo de representacdo, € uma simbologia do mundo real através das letras, que unidas,
usam a linguagem para mediar essa representacdo. A medida que lemos, visualizamos agoes e
lugares em nossas mente, muitas vezes nos reconhecemos naquelas visualizagdes, uma vez
que a leitura pode ser realizada de acordo com diferentes propdsitos como ler para aprender,
para adquirir informacdes ou por prazer, colaborando com a ideia que a leitura ndo se da por
acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos da realidade de acordo
com Leffa (1996, p. 10). Com essas representagdes, acreditamos que 0s participantes, mesmo
conhecendo o sistema ortografico da lingua inglesa, precisavam melhorar suas leituras em
lingua estrangeira para que pudessem ter acesso ao reconhecimento de outras representacdes
em LE.

Exemplificamos os excertos abaixo dos participantes A2, A3, A8 e A10.

A2: As melhores possiveis: que eu amplie minha competéncia vocabular em
inglés, que eu consiga ter a proficiéncia necessaria para ler um texto em
inglés e entende-lo. (Grifo meu)

A3: O principal objetivo é o de ter um contato maior quanto a leitura e
interpretacdo de textos em inglés.

A8: Conseguir entender e interpretar um texto em inglés, na verdade
compreender esses textos.

A10: Aprender as técnicas e estratégias para leitura e compreensdo de textos
em lingua inglesa.

Observamos que A2, ao relatar seu interesse no curso, demonstra uma expectativa
positiva quanto ao curso fazendo ressalvas impactantes, conforme o grifo acima. Os
participantes A2, A3, A8 e A10, de acordo com 0s excertos acima, tinham como expectativa
principal ler e compreender textos em lingua inglesa. Acredito que essa motivacdo esteja de
acordo com o objetivo inicial do curso de desenvolver a compreenséo leitora dos alunos.

As expectativas dos alunos nos proporcionam a reflexdo acerca do objetivo principal
que os atraiu a frequentar o curso de inglés instrumental, que foi a busca para aprender
técnicas e/ou habilidades que possam capacita-los a compreender a mensagem/significado de
textos escritos em LE. A leitura para os participantes esta intimamente ligada a aquisi¢do da

compreensdo da mensagem e/ou do sentido. Isso se coaduna com Nutttal (1996, p. 3) quando
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afirma que “reading is essentially concerned with meaning, specifically with the transfer of
meaning from mind to mind: the transfer of a message from writer to reader”.?

Em nossas observacbes e dedugbes posteriores, de acordo com os relatos dos
participantes, aprimoramos nossa visao ao detectarmos que eles optam pelo inglés. A seguir,

exporemos os relatos que comprovam nosso entendimento:

A9: Se capacitar para ser aprovado na prova de proficiéncia em inglés.

All: Quanto ao curso de Inglés Instrumental espero que possibilite um
maior conhecimento da lingua inglesa principalmente para uma atividade
académica especifica: producdo de trabalho de conclusdo de curso e para
com as estratégias adquiridas no curso tentar vaga em mestrado académico.

O leitor-participante ja esta alfabetizado, pois todos participantes sdo graduados ou
estdo em processo, ou sdo pés-graduados. Acreditamos que eles consigam reconhecer o
cadigo linguistico, isto &, ndo somente visualizar as letras, mas que tragam consigo algum
conhecimento prévio da lingua, no seu contexto linguistico, semantico e ndo linguistico. Leffa
(1996, p. 13) afirma que “nenhuma palavra ¢ entendida, antes se ser vista. O raciocinio do
leitor ¢ comandado pela informac¢do que entra pelos olhos”. Coadunamo-nos com essa
afirmacéo quando o leitor alia o reconhecimento das letras em palavras, frases, sentengas e
paragrafos, para entender um texto. Porém, quando se trata de um texto em lingua estrangeira
devemos ser cautelosos. Mesmo que o leitor tenha tido contato com a LI, a dificuldade em
reconhecer novos vocabulos em LE é maior. Mesmo assim, concordamos quando o autor
supracitado afirma sobre o “raciocinio do leitor”. Para que esse raciocinio seja desenvolvido o
leitor de um texto escrito em inglés usara o seu conhecimento arquivado (esquemas) para
empreender uma interpretacdo textual. Ele ndo é impedido de construir, com o tempo, na sua
mente, um significado; assim a instauracdo da leitura faria parte, de acordo com Solé (1998)
de uma situacdo privilegiada na construcdo do conhecimento. Esse significado é o resultado
da sua compreensdo daquilo que esta exposto diante dos seus olhos. Na leitura, esse processo
ocorre concomitantemente, o leitor vé as palavras, ativa seu conhecimento prévio sobre a
lingua devido ao seu estudo nos ensino fundamental e médio para que sejam geradas
informacdes em seu “raciocinio”. Conforme Leffa (1996), permanecemos na mesma trajetoria

de compreensdo quando nos deparamos com um texto em lingua estrangeira como o inglés.

8 A leitura est4 essencialmente preocupada com o significado, especificamente, com a transferéncia de
significado de mente para mente: a transferéncia de uma mensagem do autor para o leitor.
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Como o texto estd em inglés, o leitor somente podera compreender quando seus olhos

visualizarem as palavras nessa lingua, para posteriormente serem assimiladas.

AT7: Me proporcionar um entendimento mesmo que basico nessa area, eu
espero comegar a entender, aprender e gostar dessa lingua. (Grifo meu)
Al12: Aprender inglés de forma prazerosa.

Quando um aprendiz opta por entrar em curso de inglés, ele possui 0 objetivo na
mente de aprender uma lingua estrangeira. No curso de inglés instrumental, conforme exposto
antes, da-se por desenvolver junto com os alunos um processo para que eles possam
compreender um texto escrito em outra lingua. Ao participar, o aprendiz almeja atingir
objetivos e resultados. Se um determinado aluno frequenta um curso de Licenciatura em
Letras-Inglés, ele se tornard um professor, se assim desejar. Na universidade estudara varias
disciplinas, inclusive, o Inglés com as quatro habilidades. Esse aluno espera que no fim do
curso possa efetivamente ter condicBes suficientes e habilidades da lingua para ser um
professor de LE. N&o é diferente no curso de inglés instrumental, visto que, os participantes

almejam atingir o alvo: compreender textos em inglés.

5 EXPECTATIVAS DOS PARTICIPANTES: DESENVOLVIMENTO

Nove participantes responderam esse segundo questionarios. Dentre eles, destacamos
que trés consideraram seu grau de desenvolvimento com o apoio das estratégias de leitura
regular, trés consideraram seu desempenho bom e outros trés acreditaram que estavam
Otimos. A1l é um participante que ao longo do curso esta progredindo, porém, admitiu que
estuda fora da sala de aula, preferencialmente em casa, para que seu desempenho se torne
eficaz. Percebemos o esforgo desse participante de estender seus estudos um pouco mais

durante a semana para alcancar seus objetivos:

QUESTIONARIO 2:

Em relagéo a sua expectativa no aprimoramento de seus conhecimentos de leitura no curso de
Inglés Instrumental, avalie seu grau de desenvolvimento:

( )regular ( )bom () 6timo () excelente

Justifique:
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Al11: Otimo. Acredito que venho aprimorando meus conhecimentos na
leitura da lingua inglesa com o curso e refor¢ando o que venho aprendendo
em casa, estudando algumas horas por dia.

Al2: Regular. Ainda preciso estudar muito para melhorar meus
conhecimentos. O curso esta me ajudando muito.

Al4: Bom. Porque o0s textos sdo bem escritos e nem sempre conseguimos
entender em sua totalidade.

Com a introducdo das estratégias de leitura em nivel de compreensdo geral,
acreditamos que as dificuldades dos participantes tenham diminuido. Oito participantes
relataram que houve uma significativa mudanca no seu conhecimento. Somente o participante
denominado A7 afirmou que ndo houve mudancas no seu conhecimento. De posse dessa
afirmacdo, observamos que mais da metade dos participantes tiveram uma progressao em seu
aprendizado, enquanto que um dos participantes ndao obteve o mesmo desenvolvimento. O
participante A7 ndo descreveu os motivos que nao contribuiram para seu avanco na melhoria
de interpretacdo de textos. Todavia, 0s relatos dos participantes foram variados ap6s o
guestionamento sobre a contribuicdo das estratégias, a classificacdo dos textos estudados em
sala de aula e as dificuldades persistentes. Decidimos pela ado¢do de uma apostila com textos
auténticos, munidos de exercicios e explicacdes teodricas, porém, em decorréncia da unido de
textos provenientes de quatro fontes bibliograficas, algumas ocorréncias de organizacao

surgiram: desigualdade das paginas, textos com niveis diferentes, entre outras.

6 LEITURA EM LI: CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS

A aprendizagem é um processo gradual que demanda tempo e dedicacdo. Quando
aprendemos, ndo podemos determinar seu fim nem o limite. HA sempre algo novo para
aprender em diversas situacOes e areas das nossas vidas, o que ndo é diferente em relagdo a
leitura. Ao nos depararmos com a leitura em LE, davidas e dificuldades surgem e algumas
vezes, persistem. No ultimo questionario, que foi aplicado no final do curso, pedimos aos
participantes que respondessem a fim de observarmos suas reflexdes quanto a sua
aprendizagem. Somente oito responderam, porque os demais haviam desistido do curso. Para
sete participantes, as estratégias de leitura foram importantes e significantes. Destacamos 0s

seguintes relatos:
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QUESTIONARIO 3:
Escreva com suas préprias palavras as contribui¢cdes alcancadas pelo uso das estratégias de
leitura em lingua Inglesa no seu aprendizado, isto €, houve uma mudanca significativa na sua

compreensdo leitora?

Al: Em pouca coisa, pois as aulas foram poucas e 0 processo de
compreensao exige muita préatica.

A4: Sim, porque nos ajudaram a compreender melhor o ensino da lingua
inglesa, além de nos mostrar novas técnicas para o processo de ensino e
aprendizagem.

A10: Sim. Pois facilitam o processo de entendimento e compreenséo dos
textos.

Al12: Sim. Porgque algumas sdo mais faceis de compreender.

Dentre os participantes, Al afirmou que as estratégias de leitura puderam contribuir somente
um pouco no seu aprendizado. Afirmou que a carga horaria era insuficiente, uma vez que a
pratica e o tempo para aprender sdo essenciais. Aos alunos foram apresentadas as estratégias e
outros recursos linguisticos durante o curso. Dessa forma, pedimos aos alunos uma
classificacdo, pois acreditamos que as estratégias e os recursos linguisticos, como a formacao
de palavras (afixos), a estratégia “selectivity” e outros, porque comentamos em sala que a
interpretacdo de textos ocorre em trés momentos, tais como: compreensdo geral, especifica e
detalhada.

Cremos que os mais complexos para eles foram 0s que menos se inseriram em Seu

aprendizado, por isso resolvemos expd-los em um quadro:

e Estratégias e/ ou recursos linguisticos mais compreendidos (Elaborei uma pergunta
para saber quais seriam as estratégias mais usadas e consideradas menos complexas
para a compreenséo pelos participantes, dentre as opc¢des: cognatas, palavras repetidas,
marcas tipogréficas, skimming, scanning, grupo nominal, conectores ldgicos,
referéncia contextual, ideia principal e detalhada, seletividade, prefixos e sufixos,
organizacao textual, funcgdes retoricas, resumo).

e Pergunta: Que estratégias de leitura vocé aponta como as que mais contribuiram para

melhorar sua compreenséo de textos em lingua Inglesa?

Compreenséo Geral
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ALUNOS Palavras Palavras Marcas Skimming Scanning
Cognatas Repetidas | tipogréaficas
Al X X X
A4 X X X
Ab X X
Al10 X X
All X X X X X
Al2 X X X
A13 X X X
Al4 X X

De acordo com o quadro acima, percebemos que as palavras cognatas, repetidas e
marcas tipograficas ocuparam o topo de contribuicdo dentro da compreensdo geral. As
estratégias skimming e scanning ficaram em segundo lugar. Inferimos que os participantes se
sentiram mais conectados com as estratégias citadas e com as cognatas, repetidas e marcas
tipogréficas no desenvolver do seu raciocinio. Quando expostos a outras estratégias, o
esperado ndo foi 0 mesmo. Entendemos que as dificuldades de leitura persistem quando os
alunos-participantes sdo confrontados com os niveis de compreensao das ideias principais e

detalhadas dos textos em L.

7 REFLEXOES SOBRE AS EXPECTATIVAS DOS PARTICIPANTES NO INICIO,
NO DESENVOLVIMENTO E NA FINALIZACAO DO CURSO

No primeiro semestre de 2013 implantamos na escola Centro de Lingua Mons.
Antonio Sampaio (CCL) um curso de inglés instrumental. Os participantes foram estudantes
de graduacdo e professores. Colhemos informacdes através dos relatos escritos em
questionarios individuais desenvolvidos durante o curso. Assim, exporemos as reflexdes dos
participantes em relacdo as suas expectativas em dois momentos: no inicio, sem a introducdo
das estratégias de leitura e no meio do curso, com a projecdo da compreensao geral (cognatas,
repetidas, marcas tipograficas, predicdo, skimming, scanning) através do uso e praticas
propiciadas no processo de aprendizagem de leitura de textos.

O participante A2 posiciona-se de forma positiva sobre as suas expectativas. Esse
participante considera que o curso de inglés instrumental é promissor, pois ao frequenta-lo
acredita atingir outros objetivos além do que é previsto. No seu dizer, A2 acredita que ter
“competéncia vocabular em inglés” ¢ algo fundamental. Em segundo, que ganhar uma
proficiéncia leitora estaria vinculado a aquisicdo do vocabulario em inglés de forma mais

profunda, pois acreditamos que esse participante ndo o tinha. Terceiro, para entender os textos
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precisaria dos dois anteriores: vocabulério e proficiéncia leitora. Entendemos que quando o
participante se referiu a “competéncia” e a “proficiéncia”, o mesmo tinha pretensdes de
atingi-las em um curto tempo. Vejamos seu relato: “A2: As melhores possiveis: que eu amplie
minha competéncia vocabular em inglés, que eu consiga ter a proficiéncia necessaria para ler
um texto em inglés e entendé-lo”.

Contudo, no segundo questionario, ndo pudemos observar se A2 atingiu esse objetivo,
mesmo que parcial, porque o participante desistiu de frequentar o curso, assim, ndo foi
possivel prosseguir observando seus relatos. Destacaremos o participante All, ao se destacar
por acreditar em si mesmo, buscando, inclusive, a continuidade de seus estudos em nivel de

pos-graduacdo. Observamos seus relatos:

Q1- expectativas em relacdo ao curso

. Pergunta: Quais sdo as suas expectativas quanto ao curso de Inglés
Instrumental?

All: Quanto ao curso de Inglés Instrumental espero que possibilite um
maior conhecimento da lingua inglesa principalmente para uma atividade
académica especifica: produgdo de trabalho de conclusdo de curso e para
com as estratégias adquiridas no curso tentar vaga em mestrado.

8 REFLEXOES SOBRE AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Caracterizamos a reflexdo dos participantes do curso com questionamentos referentes
a contribuicdo que as estratégias de leitura podem lhes proporcionar. Nesta secdo, queremos
compreender e expor as reflex6es dos participantes quanto a contribuicdo das técnicas de
leitura. A1 acredita que vai “desenvolver o habito de ler...” mediante o uso das estratégias de
leitura. Acredito que ela queria dizer que vai desenvolver a leitura de textos em LI, uma vez
gue nado diz se possui esse habito em portugués. Deduzimos que ela ndo tem a pratica de ler
textos em LE, e essa representa uma oportunidade de tornar-se algo frequente em sua vida.
Nas respostas dos participantes foi recorrente a compreensdo de textos a partir das técnicas de

leitura. Colocarei exemplos:

Pergunta: Quais sd8o as suas expectativas quanto ao curso de Inglés
Instrumental?

A4: espero compreender melhor alguns textos e expressoes.

A8: acredito que vou conseguir interpretar, isto €, compreender, para atingir
0S meus objetivos.

Al1l: a compreensdo em lingua inglesa através desses métodos...
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A4 espera alcangar a interpretag@o dos textos, mas utiliza a palavra “alguns”. Acredito
que esse participante ndo tenha atentado para o fato que as estratégias de leitura podem ser
usadas em qualquer texto. Além de entender os textos, o participante aponta a compreensao
das expressdes. No entanto, ele ndo detalhou quais expressdes. A8 tem objetivos em mente
em relacdo aos textos, e pretende alcancad-los com as técnicas de leitura. Quanto a All,
entendemos que ele almeja compreender os textos em LI de uma forma diferente dos textos
em portugués. Quando enfatiza sobre o uso da lingua inglesa, entendo que atraves da LI, ele
vai desenvolver melhor sua compreensdo porque “ninguém lé sem um objetivo” (LEFFA,
1999, p. 25). Acreditamos que mesmo com conhecimentos basicos da lingua, o participante
ndo tinha a habilidade para interpretar textos e as técnicas sdo conexdes usadas para atingir os
objetivos em relacdo a entender a mensagem do texto em LE. Aplicamos, no final do curso, o
terceiro questionario. Nesse momento, depois de expostas as estratégias de leitura e outros
componentes que fizeram parte (afixos, grupos nominais, referéncia contextual, etc.),
insistimos sobre as técnicas de leitura. Oito participantes responderam que as técnicas de
leitura contribuiram, porém, fiz minha propria observacdo quanto as estratégias usadas. Os
alunos ndo citaram o0 nome das estratégias, mesmo assim, salientamos que a compreensao
geral com o uso das cognatas e palavras repetidas sdo as que mais foram identificadas como

melhoria para os alunos. Exemplos:

Pergunta: Escreva com suas proprias palavras as contribui¢fes alcancadas
pelo uso das estratégias de leitura em lingua Inglesa no seu aprendizado, isto
é, houve uma mudanca significativa na sua compreensdo leitora?

Al: Ajudou a identificar as palavras cognatas e selecionar as palavras
repetidas

Al12: Sim. Apenas no que se refere ao uso das cognatas e palavras repetidas.

Embora o nosso objetivo como pesquisadora ndo seja a relevancia exagerada das
estratégias, quisemos observar se elas de fato trariam contribuicdes para que os participantes
aprendessem um pouco mais a compreender textos em LI. Portanto, acreditamos que elas
ajudaram, mas ndo conseguiram solucionar todas as dificuldades e nem atender

satisfatoriamente a todos os objetivos. Exemplos:

All: Houve compreensdo, pois consegui perceber que com as estratégias
aprendi a analisar melhor os textos.
Al4: Sim. Pelo fato da apresentagdo de varios textos e orientagdo.
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Al1 declara ter alcangado a compreensdo com as estratégias. Antes ele ndo conseguia
analisar um texto da mesma forma que o faz através das técnicas de leitura. Enquanto Al4
sugere, a nosso ver, que os textos trabalhados em sala foram primordiais para esse
desenvolvimento, além da orientacdo da professora. As afirmacdes dos participantes All e
Al4 se coadunam com o que Silveira (2005, p. 63) afirma sobre 0 uso das estratégias, pois se
relacionam “as operacdes mentais que o leitor realiza ao lidar com a informacgao, na busca da
compreensao do texto”.

A seguir, retomamos, de uma maneira mais sintetizada, nossas interpretacfes sobre as

reflexdes dos participantes.

e Os participantes, em sua visdo de leitura, acreditam que o processo de ensino-
aprendizagem de leitura em lingua inglesa possibilitou um avango no seu
conhecimento e na ativacdo dos esquemas a medida que descobriam que as estratégias
de leitura contribuem para a compreensao e/ou interpretacdo dos textos. A falta da
pratica de leitura em textos, provenientes de outra lingua e sem a orientacdo no uso de
técnicas de leitura para expandir os conhecimentos, fizeram parte das reflexdes dos
alunos. Contudo, alguns acreditam que ndo conseguiram aprimorar de forma
satisfatoria seu aprendizado. Varios motivos contribuiram para a melhoria desse
conhecimento, como o contato com textos e a atividade relacionada a eles, alem das
orientagdes repassadas durante as aulas. Em geral, as dificuldades citadas se referem
ao reduzido vocabulario de palavras em lingua inglesa, e a gramatica, entre outras.
Ainda na reflexdo dos alunos, eles precisam se dedicar mais para aprofundar a leitura
em inglés.

e Ao refletir sobre as expectativas dos participantes, praticamente todos desejavam
aprender a ler textos e utilizar os mesmos para alcancar resultados diversos. Eles
relataram que a interpretacdo de textos era o0 que buscavam, porém, alguns declararam
que almejavam como o aprendizado de inglés de forma “prazerosa”. Outros afirmaram
gue buscavam o curso para disputar vagas em mestrados, para comunicacdo em
viagens, e para auxiliar na execugdo bem-sucedida de trabalhos escolares como o TCC
(abstract) e artigos cientificos.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O foco desta pesquisa, isto €, 0 objetivo geral pautou-se na implantacdo de uma pesquisa-acao
em sala de aula para que textos escritos em lingua inglesa fossem melhor compreendidos com
a utilizacdo das estratégias de leitura em um curso de inglés instrumental, durante 40 horas
aulas, a fim de verificar junto aos alunos o aumento da compreensdo desses textos, além
disso, perceber as situacdes que os participantes (leitores-aprendizes) necessitam para
conseguir atingir suas expectativas.

os resultados expostos pelas reflexdes dos alunos no processo de ensino-aprendizagem
da leitura de textos escritos em inglés. As visdes dos participantes com o curso de inglés
instrumental foram positivas, porque eles acreditaram que podiam aprender a ler textos
escritos em LE, e, portanto, apontaram o uso de técnicas para promover uma melhora no que
diz respeito ao que buscavam. Os objetivos dos participantes também se pautaram em ter um
contato maior com a lingua inglesa, uma vez que alguns ndo o tinham. Afirmaram o desejo de
ampliar o vocabulario da lingua em estudo (lingua inglesa) para entender o sentido das
palavras. Esse contato maior com uma lingua estrangeira facilitaria o aprendizado de outra
lingua, que ndo é a sua lingua materna para enfrentar a leitura de textos, ouvir musicas,
traduzir conforme os diferentes propdsitos.

A alianca entre as estratégias de leitura e o envolvimento com a lingua inglesa por
meio dos textos, permeou as expectativas dos participantes que desejavam enfrentar
concursos para ingressar em cursos de pdés-graduacdo, por exemplo. O resultado das
estratégias de leitura ndo pode ser considerado absoluto, contudo, a maioria dos participantes
alegou que elas despertaram seu aprendizado, uma vez que 0s participantes ndo tinham
colocado em pratica o que foi exposto em sala de aula pela pesquisadora através da apostila
elaborada, das aulas fomentadas com a parte tedrica e pratica na leitura de textos e exercicios.
Houve uma melhoria na leitura por parte dos alunos, principalmente com o conhecimento das
palavras cognatas, repetidas, marcas tipograficas, e com as estratégias skimming, scanning, as
mais citadas.

Observamos que os alunos alcangaram um significativo progresso nesse processo, € o
auxilio das estratégias de leitura ajudou a elevar a confianca e a participacdo dos alunos-
participantes como leitores de uma lingua estrangeira. Exemplo disso, constatamos que
guanto as expectativas, 9 alunos confirmaram suas expectativas no aprendizado de
habilidades que os capacitassem a ler textos escritos em lingua inglesa, 0 aumento da

competéncia vocabular, ampliacdo da proficiéncia leitora através do maior contato com 0s
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textos. Como excecéo, trés participantes relataram o desejo de traduzir textos, aprender inglés
e gostar do idioma. No que diz respeito ao aprimoramento da competéncia leitora no decorrer
do curso, 3 participantes assinalaram regular, 3 escolheram bom e 3 optaram por 6timo. No
uso e aplicacdo das estratégias na leitura dos textos, 8 alunos consideraram relevantes e

ajudaram na melhora do seu aprendizado.

Esperamos que 0s as pesquisas sobre leitura prossigam para que haja cada vez mais
um enriquecimento no aprendizado de cada leitor. Acreditamos que o estudo realizado
demonstrou que para a maioria dos participantes suas expectativas foram alcangadas, uma vez
que as estratégias de leitura e a convivéncia com textos escritos em inglés ampliaram o
conhecimento dos alunos. Cremos que sdo necessarias técnicas e estudo continuo de uma
lingua estrangeira como o inglés, assim sugerimos a introducéo da leitura de textos em LI nos
primérdios do desenvolvimento dos alunos para que possa aprofundar no decorrer da vida

seus conhecimentos.



25

10 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Secretaria de educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos parametros curriculares
nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CARREL, P. L.; DEVINE, J.; ESKEY, D. E. (Eds.). Interactive approaches to second
language reading. Cambridge: Cambridge University Press, 1988.

DELL’ISOLA, R. L. P. Leitura: inferéncias e contexto sociocultural. Belo Horizonte:
Formato Editorial, 2001.

DEMO, P. Introducéo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

GODQY, S. A. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE: Revista de
Administracdo de Empresas, Séo Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, mar.-abr. 1995.

GOODMAN, K. S. The reading process. IN: CARREL, P. L.; DEVINE, J.; ESKEY, D. E.
(Eds.). Interactive approaches to second language reading. Cambridge: Cambridge
University Press, 1988.

GRABE, W. Reassessing the term interactive. IN: CARREL, P. L.; DEVINE, J.; ESKEY, D.
E. (Eds.). Interactive approaches to second language reading. Cambridge: Cambridge
University Press, 1988

HEBERLE, V.; MEURER, J. L. Reading in English as a foreign language. Revista Educar,
Porto Alegre: Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul, 41 — 58, 1993.

HUTCHINSON, T.; A. WATERS. English for Specific Purposes: a learning-centered
approach. Cambridge, Cambridge University Press, 1987.

KLEIMAN, A. B.; MORAES, S. E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos
projetos da escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1999.

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.
KOCH, I. G. V. O texto e a construc¢ao dos sentidos. 4. ed. S&o Paulo: Contexto, 2000.
LEFFA, V. J. Aspectos da leitura. Sagra-D.C. Luzzato Editores: Porto Alegre, 1996.

LEFFA, V. J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas, APLIESP,
n. 4, p. 13-24, 1999.

LIMA, R. C. de C. P. (Org). Leitura: multiplos olhares. Campinas, SP: Mercado de Letras;
Séo Jodo da Boa Vista, SP: Unifeob, 2005.



26

LONGAREZI, A. M.; SILVA, J. L. A dimenséo politica da pesquisa-formacéo: enfoque para
algumas pesquisas em educagdo. IN: SILVA, L. C. da; MIRANDA, M. 1. (Orgs.). Pesquisa-
acao: uma alternativa a praxis educacional. Uberlandia: EDUFU, 2012.

12.

MARTINS, M. H. O que é leitura. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.
NUTTALL, C. Teaching reading skills in a foreign language. Oxford, 1996.

OLIVEIRA, M. M. de. Como fazer pesquisa qualitativa. 5. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacdo. 19. ed. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2008.

REVUZ, C. A lingual estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco do exilio. In:
Lingua(gem) e identidade. S&o Paulo: Mercado de Letras, 1997.

SILVA, L. C. da; MIRANDA, M. I. (Orgs.). Pesquisa-acdo: uma alternativa a praxis
educacional. Uberlandia: EDUFU, 2012.

SILVEIRA, M. I. M. Modelos teoricos e estratégias de leitura: suas implicagdes no ensino.
Maceié: EDUFAL, 2005.

SMITH, F. Compreendendo a leitura: uma analise psicolingistica da leitura e do aprender
a ler. Traducéo de Daise Batista. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

SOLE, I. Estratégias de leitura. Traducdo de Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre: ArtMed,
1998.

TEIXEIRA, G. F. M. A pesquisa-acdo como estratégia de formacgdo e de desenvolvimento
profissional de docentes universitarios. IN: SILVA, C. da S; MIRANDA, M. I. (Orgs.).
Pesquisa-a¢do: uma alternativa a praxis educacional. Uberlandia: EDUFU, 2012.

THIOLLENT, M.. Metodologia da pesquisa-agao. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.



27



