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Introducéo:

N&o se esgotam as discussbes sobre o ensino dealRuytuguesa (LP) e sobre o
ensino de Gramatica Normativa (GN) e, mais receege) inclui-se nesses debates o ensino
de Andlise Linguistica (AL). Primeiramente, cumpies esclarecer que ensinar lingua néo é
apenas ensinar gramatica, pois esta é inerentdaaguas nao ha equivaléncia nesses
conceitos. Ensinar LP é um processo muito compigroenvolve diversas variaveis, e uma
delas € a gramatica, a qual, geralmente, é assoajshas a GN.

Ensinar a lingua materna é munir o usuario detégiess cognitivas que lhe possibilite
utilizar a lingua, nas suas mais diferentes in&&nseja no ambito escola, seja fora dele.
Implica afirmar que a escola tem um papel fundaaiam formacdo de um aluno que, ao
terminar sua formacao inicial, deve ter condicbessd comunicar, isto é, de produzir e
compreender textos orais e escritos em diversascéies comunicativas.

Um grande problema que a escola tem enfrentadoaésaireposicdo do ensino de
GN em relacdo aos outros tipos de gramatica conuesaritiva e a internalizada, que
deveriam ser mobilizadas no processo ensino-ap&gein da lingua, todavia comumente
sequer sao lembradas pelos docentes, o que acabacamdo equivocos, por vezes,
irreparaveis.

Um deles é a adocédo da ideia de qae ¢arretamente é falar segundo os padrdes da
variedade padrdo e menosprezar as outras variedexisgentes na nossa lingua.
“Normalmente, associa-se a variedades linguisti@asprestigiadas (observando-se aspectos
formais de pronuncia, de estrutura frasica ou mesdmaestrutura textual) um grupo de
falantes que, sociologicamente, ndo pertence a&sedadominantes.” (GERALDI, 1996,
p.57). Isso gerou e ainda gera diversos problemastg ao estigma dado aos alunos que
usam essas variantes ndo prestigiadas socialntesge.preconceito destréi a autoestima dos
alunos quanto ao estudo da lingua, pois eles pmrcejue a variedade falada por eles é
menosprezada, entdo para eles ndo ha nenhum mat@studar a variedade padréo.

Atualmente, temos o0 consenso de que € precisodawasias variedades linguisticas
disponiveis e mostrar ao aluno que é importantestpieenha acesso a variedade padrao para
ter acesso aos bens socialmente construidos edasgenfissional e socialmente.

Em segundo lugar, a GN sozinha ndo mais atendecessidades comunicativas dos
usuarios da lingua, uma vez que a mesma atendepadndio cristalizado nos moldes greco-
latinos que ndo corresponde 0s usos atuais daalifgasta lembrar da regéncia do verbo
assistir, como emEu assisti ao filmeOra, sabemos que o falante considerado culto, de
acordo com os estudos da Sociolinguistica, na@aitihais essa regéncia, e sim efa:
assisti o filme

Em consequéncia, observamos que somente a GN né@oswlunos das habilidades
necessdarias a uma boa utilizacdo da lingua, palmgnte, no tocante a producado textual
escrita, ja que € consenso que muitos alunos n&egoem produzir textos eficientemente. A



respeito disso, Neves (2010dm pesquisa realizada com professores, consja®a maioria
dos docentes afirmava que a gramatica normativa ex@o suficiente para capacitar
eficazmente os alunos, mas insistia em ensina-la.

Logo, percebemos a obrigacdo de incluir os contestios advindos da linguistica
para suprir a lacuna deixada pelo ensino descaatiezdado da GN.

Em resposta a essa dificuldade encontrada pelosnthsc em ensinar de modo
satisfatorio a LP, foi proposta a teoria da Analisgguistica com fins didaticos, por Geraldi
(2006¥ na qual ele discutia a inclusdo de varios aspectmstitutivos da lingua como
essenciais ao seu ensino. Dentre eles, podemagirired morfossintaticos, semantico-
pragmaticos, lexicais e sociodiscursivos responsgeda atribuicdo dos sentidos pretendidos
pelo autor do texto que deveria se ater a caratitarido texto, seu interlocutor, o suporte,
entre outros.

Ainda segundo o referido autor, a sua propostaatiohobjetivo de ensinar a LP
tomando como base as producdes textuais dos atuiaaendo com que eles se apropriassem
das regras gramaticais gerais pertencentes a smaa@ca Internalizada, incluindo também as
regras de uso da lingua através da Gramatica Bresaié chegar a Gramatica Normativa.

Observamos que, na perspectiva da AL, a linguaapaser encarada de forma mais
integral com vistas ao aprendizado das habilidadegpacidades cognitivas necessarias a boa
utilizacdo da LP nas mais diversas instancias carativas.

Segundo Geraldi (2006), PCNs (1998), Nobrega (20@&ndonca (2006), Angelo e
Loregian-Penkal (2010) e Bastos, Lima e Santos2R@lanalise linguistica ndo é um nome
novo para o estudo da gramatica, mas, sobretuda,n@mva maneira de se estudar a lingua,
englobando aspectos que outrora eram desprezados.

Em decorréncia do aparecimento da AL, muitos geafees passam a questionar se
nao mais se deveria ensinar a GN. De forma algungue muda é o enfoque dado aos
elementos linguisticos que passam a ser considemdosua totalidade o que ndo acontecia
outrora. Outra modificacdo € a aglutinacdo da nejtproducdo textual (tanto oral quanto
escrita) e analise linguistica que passa a semfoadtal na formacdo linguistico-discursiva
dos alunos, a medida proporciona, sistematicamanteflexdo sobre o funcionamento da
lingua.

Com base no que ja foi explanado, a finalidade edestbalho é explicitar o
embasamento tedrico da Andlise Linguistica, comub&m, mostrar os dois tipos de
atividades que podem ser desenvolvidas - as mgudditicas e as epilinguisticas. Para em
seguida, descrever a avaliacao pertencente ao nogags de dissertagcédo a qual foi escolhida
para ilustrar como € constituida uma Avaliacdo delia Portuguesa de 9° ano do Ensino
Fundamental. Na sequéncia, sugerimos atividadéd ddicercadas em referenciais teéricos
citados ao longo das questdes. Ndo pretendemosssanproposta esgotar as possibilidades
de andlise, mas expor uma possivel reconfigurag@miho poderia ser feito, em sala de aula,
um estudo da Lingua Portuguesa que englobe aspettysmntes para a formacdo de um
leitor-produtor de textos, ou seja, um usuario rpaificiente e autbnomo.

1.0 Ensino de Analise Linguistica

Como ja vimos, a Analise Linguistica nasce da reidade de implantar uma nova
forma de se ensinar a Lingua Portuguesa. E umarpdsirico-metodoldgica que tem como

! Cumpre-nos observar que a 12 edicédo do livroadmt990.
2 A primeira edicdo do livro — O texto na sala dmaudata de 1984.



objetivo fazer com que os alunos se comuniqueneafiemente tanto oralmente como por
escrito.

Diante da mudanca de posicionamento frente ao @m&EnLP, surge também uma
modificagdo no modo como os conteudos devem seciesehdos, pois conforme os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) ndo se faoabrecer apenas a GN, mas também a
AL.

Significa que o documento oficial adota a postdea romper o antigo
paradigma da GN, ou seja, ele considera que patgaefum estudo mais eficiente da lingua é
necessario adotar uma selecdo de conteudos qumsegate com a postura tedrica da AL, na
qual é necessario abordar as estruturas lingusstieacarater morfossintatico, semantico-
pragmaticos, lexicais e sociodiscursivos que s§paresaveis pela constituicdo do texto como
um todo que deve atender aos objetivos de producéo.

Conforme Angelo e Loregian-Penkal (2010), paraesézar o estudo do texto, deve-
se esmiucar suas caracteristicas e peculiaridéelesmado em consideracdo seus aspectos
constitutivos, de modo a munir o aluno com os msilinguisticos usados na producédo e
compreensao dos textos. Logo, é de suma import&atigizar a formacédo do texto, como
um todo, explorando sua coeséo, sua coerénciaresmusos expressivos, suas caracteristicas
sociodiscursivas, a nogéo de género, de suporte @mfras.

Adotamos a nocdo de que o ensino de lingua dewvart@omo base o texto,
encarando-o como elemento crucial nha comunicacéwmha e que esta ndo se faz por meio
do uso de frases soltas, descontextualizadas @egso comunicativo, como se fazia (ou se
faz) em muitas escolas.

Outra nocdo muito importante para o trabalho coflLa que ela se integra aos
outros dois eixos do ensino de LP - leitura e pgédutextual - formando um conjunto
integrado de unidades que capacitam o aluno pacastrucdo das habilidades pretendidas
em relacdo ao uso da lingua portuguesa.

Diferentemente do que acontece com o ensino de &iarNormativa, o ensino de
Andlise Linguistica deve favorecer uma metodologfiexiva, ou seja, beneficiar a reflexao e
a observacéo das regularidades para entéo foramil@gras gerais. Ela também propde que o
ensino de LP faca um trabalho paralelo entre dwis tde atividades - as metalinguisticas e as
epilinguisticas — as quais definimos na sequéncia.

1.1 Atividades Metalinguisticas

Este tipo de atividade € o mais conhecido da naaidds professores de Lingua
Portuguesa, uma vez que elas se preocupam com nens&sssificar as palavras de acordo
com categorias pré-determinadas e provenientesati@atjca Greco-latina e da Gramatica do
Port-royal, que tem suas raizes antes de CristtarRo, sdo no¢des ja bastante difundidas e
repetidas ha muito tempo que se tornaram focotdd@sla Gramatica Normativa.

Conforme Geraldi (1997), as atividades metalirtgpeis estdo desvinculadas do
processo de interacao, tendo como foco a nomeaglassficacao de termos.

De acordo com o autor, esse tipo de atividadelevem consideragdo 0s aspectos
linguisticos envolvidos no momento da producéo, @amberlocutor, situacdo comunicativa,
género textual, suporte, entre outros. Suas dé#sigdo relativamente estaveis e nédo se
adaptam as novas teorias linguisticas, como a Smmarma Pragmatica, a Analise do
Discurso, entre outras.



As atividades metalinguisticas ainda sao bastdesenvolvidas em nossas escolas,
entretanto, aos poucos, comecam a ganhar espatiwidades epilinguisticas que definimos
a partir de entao.

1.2  Atividades Epilinguisticas

Esse tipo de atividade privilegia a reflexdo, etabdo e a reconstrucdo dos
conhecimentos linguisticos de que o usuario dispdm se comunicar. Afirmamos
reconstrucdo, porque partimos do principio de qdi@lante domina regras da lingua desde
muito cedo, € o que chamamos de gramatica inteauki

A reflexdo deve ser feita com base em textos piddazpelos alunos ou por outrem
nos quais o professor deve levar o aluno a per@earacteristicas proprias do género, do
suporte, do enunciador, do interlocutor, da sitoagc@municativa, entre outros aspectos
constitutivos. De posse desses conhecimentos,a@spgrue 0s alunos, mais conscientes dos
recursos linguisticos disponiveis, se sintam cépdas a produzir e a compreender tanto
textos orais quanto escritos.

Esse tipo de atividade é muito relevante, uma vz @ aluno precisa refletir
comparar, substituir, reinventar as estruturasuisigcas que fazem com que o sentido
pretendido por ele seja alterado ou mantido, deongue ele se sinta capacitado a usar esses
elementos em suas producdes textuais e em suamdés de leitura.

Geraldi (1996) destaca a importancia das atividaglginguisticas, pois elas
favorecem a construcao dos conhecimentos lingasstitravés da reflexdo e do uso da lingua
feitos por parte do aluno, ao invés de somenterdeaegras e normas estabelecidas por
outrem. Assim, ele sera capaz de se apropriar e|s internas da lingua, para depois
reelaborar suas teorias com o auxilio da metalgpgua Entdo, ndo se trata de extinguir o
ensino da GN nem tampouco o ensino de atividaddalingisticas, aquelas focadas no
ensino de nomenclatura e classess de favorecer um ensino que faga com que o aluno
reflita sobre a lingua e elabore seus conceitosateeira mais consciente e efetiva.

Para os PCNs (1998) é essencial unir as contdbsiadvindas dos mais variados
estudos linguisticos, sejam eles, da SociolingiastSemantica, Pragmatica, Analise do
Discurso, Andlise da Conversacgdo, Linguistica Ajul&; entre outras, para favorecer a
compreensao dos fendmenos linguisticos e que ndenpestar desvinculados do ensino de
lingua. Portanto, esses aportes devem fundamexi@e qualquer pratica pedagdgica que se
preocupe em capacitar os discentes para 0 usgnodisuo e coerente da Lingua Portuguesa.

Ao pensarmos na constituicdo do ensino de LP,po@lemos nos esquecer de que
um dos fatores a serem considerados deve ser iag@mlque € feita no processo ensino-
aprendizagem. Por isso, nosso trabalho tem aypeagéo de observar como se d4 em uma
escola de nivel fundamental a avaliagdo escritndhr ou seja, vamos averiguar no
instrumento avaliativo - prova escrita- quais asdlamentos tedricos usados pelo professor
para embasar a sua pratica avaliativa. Em segoidppmos uma analise linguistica pautada
nas assercdes de Mendonca (2006) e Angelo e LarEgiakal (2010).

2.0 Proposta de Analise Linguistica

A finalidade do nosso trabalho é apresentar umpgsta de Analise Linguistica que
toma como base uma Avaliacédo de Lingua Portugydsada em uma turma de 9° ano em
uma escola do municipio de Cabedelo. A referiddiap&o faz parte do corpus de nossa



dissertacdo de Mestradd&ste estudo, portanto, € um recorte de nossoltiaba concluséo
de curso do curso.

Primeiramente, apresentamos uma breve descricAvalacéo Escoldrem questao,
para que conhecamos os fundamentos tedricos sobie gla se pauta, ou seja, almejamos
saber se ela apresenta apenas as noc¢des da GNbiaypgeciona questionamentos com foco
na AL.

Em seguida, expomos nossa proposta de atividadendkse Linguistica tomando
como apoio a Avaliagéo analisada.

2.1 Andlise da Avaliacédo pertencente ao corpus

Ela apresenta 7 questdes, sendo 1 de interpretext@ial de natureza objetiva, na
qual o professor elaborador pede para assinalen ¥, e 6 de gramatica. Deste total, 5
questbes sdo de natureza objetiva, compreendendi® 2spostas curtas, 1 questdo de
correspondéncia entre colunas, 1 questdo de naigaolha, 1 questdo de assinalar Certo ou
Errado. Por fim, do total das 6 questdes, temos goestdo dissertativa que exige a
elaboracao de producéo textual por parte do albentre as 6 questdes que analisamos,
apenas duas tém relagdo com os textos presentemli@cio e as outras quatro sao postas
desconexas deles.

De uma forma geral, podemos asseverar que ad@tdido professor € constatar se
0s estudantes sabem classificar e identificar agdes subordinadas substantivas e as oracgoes
coordenadas e, para isso, o docente se utilizmidgue metalinguistico em sobreposicao ao
epilinguistico e isso contradiz 0 que Mendonga §2Qeconiza como essencial ao ciclo de
aprendizagem. Acreditamos, assim como a autora,oqoercurso deve ser o inverso - da
epilinguagem a metalinguagem, ou seja, o disceante der levado a refletir sobre o uso que
faz da lingua e, paulatinamente, ser apresentadorasnclaturas que servem para munir o
aluno dos conhecimentos que ja foram produzidas @éhcia e que precisam ser conhecidos
por todos que desejam participar do processo deacaprendizagem.

Apenas a questdo 6, ao contrario das outras atedisaconfigura-se como
dissertativa, pois, segundo Vianna (1976), Medg(it®@89), Libaneo (1994) e Haydt (1997)
ela demanda do aluno a expressao escrita pessoséja aquela em que o discente utiliza
suas proprias palavras para construir a resposta.

Nessa questdo, temos a perspectiva da epilinguageartir do momento em que é
exigido o uso da lingua, uma vez que o aluno prioélas frases. Entretanto, o docente ainda
tolhe um pouco o aluno, pois determina que o com@teo deve vir em forma de oracgoes
subordinadas substantivas, o0 que ja seria natuéd, necessitando, portanto, de um
direcionamento.

2.2 Nossa proposta de Analise Linguistica

Para realizarmos essa atividade, baseamo-nos nega@mEscolar em anexo e que
pertencente ao nosso corpus. Nossa sugestédo é stanpoo cinco questdes que exploram as

* A nossa dissertacdo é intitulada: Avaliacdo Esadéatingua Portuguesa no 9° Ano do Ensino Fundahent
Em busca do espaco da Andlise Linguistica, soleatacdo da Prof.2 Dr.2 Ménica M. T. Ferraz desktid@ no
Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica da Undeels Federal da Paraiba e defendida em marco deste
ano.

* A avaliacdo escolar encontra-se em anexo.



marcas linguisticas presentes no textéurto de uma flor- e que sédo responsaveis pela
construcao dos sentidos dele.

Quanto ao ensino de AL, os quesitos cultivam acdpde de reflexdo do aluno sobre
as estruturas linguisticas usadas, no nivel dodsmm do periodo e do texto como um todo.
Como também, as possibilidades de reescrita e stegnéficacdo dos sentidos do texto,
levando em consideracao a situagcdo comunicatigénero textual e os usos da lingua.

Considerando o aspecto didatico, as questfes eshosua maioria, dissertativas
(HAYDT, 1997), j& que exigem as capacidades deizarainferéncias, interpretar dados,
relacionar e comparar estruturas, reescrever fragreaebem como redigir as respostas com
suas proprias palavras.

Na sequéncia, apresentamos cada questdo, exmmiguais conteudos linguistico-
discursivos e quais estratégias pedagogicas sdorastas com a finalidade de subsidiar um
possivel modelo de avaliacdo do componente cuariduingua Portuguesa no 9° ano do
Ensino Fundamental.

QUESTAO 1:

1) Releia o seguinte fragmento:

“Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do édid cochilavae eu furtei a flor.
Trouxe-a para casacoloquei-a ho copo com agua. (...) O copo destna-bebee flor ndo é
para ser bebida.”

(@) Na primeira frase: “Furtei uma flor daqu@edim.(...)” Qual palavra poderia ser
empregada como o sentido mais aproximadbudeei. Justifique o emprego da palavra usada
por VOCé.

(b) Compare os dois primeiros periodos dgnfrento acima. Podemos afirmar que ambos
apresentam 0 mesmo numero de oragfes? Como poddemasninar esses periodos?
Justifique.

(c) Com relagédo ao segundo periodo, comempod separar as oracdes? Existe alguma
palavra as unindo? Qual? Nesse contexto de usbaduacao dela?

(d) A conjuncad aparece trés vezes no fragmento acima. Ela apaesenesmo valor
semantico nas trés? Explique.

(e) Reescreva o fragmento acima, substituandonjuncade por outras conjuncdes que
mantenham o mesmo valor semantico estabelecidelgor

Nessa primeira questdo, nosso objetivo € estuslananciados iniciais do texto,
quanto aos critérios sintaticossemanticos, ja guigeas exploram a construcéo dos periodos,
assim como, a repeticdo da conjuncéo coordenBtisaus valores semanticos e as nogoes de
campo associativo e campo lexical.

Nela abordamos questbes dissertativas (HAYDT, 199BANEO, 1994) que
exploram diversos conteldos conceituais como emimEga para consolidacdo dos
conteudos procedimentais. Para Zabala (1998), éomelevante o aluno saber aplicar o
conhecimento, pois isso demanda dele o processardderéncia de aprendizagem, no qual o
discente associa o conceito abstrato a uma expexiprética, vivenciada por ele.

No item (a), o estudante necessita pesquisaramndirio e discutir com os colegas e
com o professor para chegar a sua resposta. Endaggudiscente precisa justificar sua
escolha com base em argumentos plausiveis. Nessgabordamos um aspecto referente ao
campo lexical que, de acordo com Oliveira (20102G8) “(...) € um conjunto de palavras
semanticamente proximas (...)”. Como o préprio awfrma, as palavras tém sentidos
préximos, ndo iguais, pois nao existe sinonimidefar logo, o aluno precisa perceber que a
troca de uma palavra por outra pode modificar didepretendido pelo autor. Essa questdo é



muito relevante para fazer o aluno perceber talegat no estabelecimento dos sentidos do
texto.

No item (b) propomos uma atividade de cunho dissertativo qigeedo estudante a
capacidade de analisar, simultaneamente, doisduaripara, em seguida, responder os trés
subitens propostos. No primeiro, 0 aluno deve d&sco nimero de oracdes, para isso ele
deve mobilizar o conhecimento prévio do que veraraima oracdo. No segundo, o aprendiz
necessita, também, reativar o seu conhecimenteopdévque vem a ser um periodo e como
pode ser classificado. No terceiro, 0o estudantes ddaborar uma explicacdo sobre sua
resposta. Em (b), exploramos o critério sintatmo,seja, a construcdo dos dois primeiros
periodos, para que o discente compreenda que mglpesao classificados de acordo com a
complexidade estrutural que apresentam. Salierstague, nesta questdo, abordamos a
epilinguagem e a metalinguagem, visto que, no filsaEnsino Fundamental, esperamos que
o aluno seja levado ndo soO a refletir sobre a dnguas também saiba os termos técnicos
usados para descrevé-la cientificamente. (MENDONZDAG)

Em (c) damos continuidade ao estudo realizado no iterariant Enfatizamos a
estrutura sintatica do 2° periodo do enunciadaeRenos, com isso que o discente consiga
delimitar uma oracdo da outra, perceba que exisi@ palavra (conjuncédo coordenatiZp
unindo as sentencas e, na sequéncia, observe funedn dessa conjuncdo é “(...) reunir
oracdes num mesmo enunciado. (...)" (BECHARA, 2@1321).

No item (d), sugerimos uma questdo dissertativa gs@nde uma exigéncia:
comparar as oracdes do fragmento para poder dasmosta. Por isso, ndo podemos
considera-la como uma simples questédo, ja quermalevera reler o fragmento, constatar
que ocorre a repeticdo e, em seguida, tentar elugdal o valor semantico adotado pela
conjuncgéo coordenativa em cada oragao. Para isso, o discente pode pasgmdivros e/ou
gramaticas, conversar com o professor e com oga®lpara chegar a sua conclusao. Feito
isso, 0 estudante pode partir para a segunda gartpiestdo, que é a formulagdo da sua
explicacdo com base nas informacdes pesquisadesdistussoes feitas em sala de aula.

Em (e) novamente, sugerimos uma questdo dissertativa, gensandamos do
estudante a habilidade de reelaborar um enunctadando como fundamento suas respostas
anteriores, nas quais ele pesquisou 0 que serjang@o, quais seus valores semanticos e
suas funcdes. De posse desses conhecimentos, @ ddwe mobilizar sua capacidade de
raciocinio l6gico e de relacionar ideias para fdemgua reescrita. Este item é, portanto, o
mais complexo de toda a questdo, uma vez que egigiscente a exploracdo de critérios
sintaticossemanticos, pois, ao substituir uma cw@da por outra, ele pode modificar o
sentido pretendido pelo autor, como também a es&rata sentenca. Essa dificuldade requer
do aluno uma estrutura cognitiva mais agucada gques@uturas cognitivas mobilizadas nas
outras questbes. Seria 0 que Piaget (1@ffud HAYDT, 1998, p.33) descreve como
movimento de desestruturacdo cognitiva, em que estratura cognitiva simples vai sendo
substituida por outras cada vez mais complexas.

E importante, lembrarmos que Valls (1996, p.13ignta a atencéo para a gradacgéo
que os conteudos procedimentais devem apresentagja, “(...) (procedimentos compostos
de menor numero de operac¢des e com poucas condiedeislizacdo ou aplicacdo) para ir
incorporando, progressivamente, um maior grau degptexidade e especificidade.” Foi o que
fizemos nessa questdo, exploramos os procedimentis simples até chegar aos mais

complexos. N
QUESTAO 2:
2) No enunciado: “Renovei a agua do vasa, aidor empalidecia.(...)”

a) Qual o valor semantico da conjungdédS? Reescreva o enunciado, substituindo-a por
outra que mantenha o sentido pretendido pelo autor.



b) Reescreva o enunciado acima, transformando o venbgalideciapela estrutura
estava+ adjetivo referente a empalidecia.

C) Compare o enunciado original e o reescrito por v@géal ficou mais extenso?
Justifique a escolha feita pelo narrador do texto.

d) Levando em consideracdo o uso atual da lingua queeta, qual enunciado vocé
usaria? Por qué?

Essa segunda questdo, também, é dissertativajidosia diferencia um pouco da
anterior, visto que favorece, sobretudo, a molgépade habilidades quanto aos contetdos
procedimentais no que se refere a reescrita decElas completos 0os quais exigem a
substituicdo de uma Unica palavra (item (a)), asfamacao de um verbo em um sintagma
(item (b)), a comparacao da estrutura sintaticamimciados (item (c)) e o estabelecimento de
relacdes entre os usos da lingua portuguesa @pm (

No item (a), destacamos a necessidade de o disesatghecer o valor semantico da
conjuncgdo coordenativillAS assim como escolher uma outra conjuncao quéedsta o
mesmo sentido desejado pelo autor. Além dissoymogbrecisa atentar a estrutura sintatica
do enunciado, visto que adicionar uma conjuncadeigaada pode prejudicar a organizacao
estrutural do periodo.

Em (b), almejamos que o estudante modifique aites&r do enunciado conforme
solicitado, para que observe a possibilidade deuograr a mesma ideia utilizando duas
estruturas sintaticas distintas.

No item (c), enfocamos a capacidade de analifeacdo aluno, em relacdo a escrita
do autor e a sua reescrita, uma vez que precisdiraolp conhecimento sobre a estrutura
sintatica dos enunciados. Na sequéncia, deve éstabaima hipotese sobre a escolha do
autor em usar uma determinada estrutura ao invéstda

Em (d) temos o objetivo de favorecer a ampliacdo da caempet comunicativa do
aluno, pois a propor¢cdo em que ele é levado areascdiversas estruturas linguisticas,
compreendendo seus sentidos, sua estrutura sing&tgeus usos, mais aptidao tera para
escolher as que Ihe convém quando for solicitadawss diferentes esferas comunicativas.

QUESTAO 3:

3) No proximo fragmento: “(...) Nao adiantava restlauao jardim. Nem apelar para o
meédico das flores. Eu a furtara, eu a via modarmurcha, e com a cor particular da
morte(...)"

(@) O narrador utiliza o recurso da omissaoune ou mais termos que podem ser
recuperados pela estrutura do texto par evitapatigdio. Se reescrevéssemos o fragmento
destacado acima, colocando detalhadamente os tecome ele ficaria?

(b) Observando o fragmento reescrito por yao@écluimos que ele é composto por
quantas orac¢des? Justifique.

(c) Reescreva o fragmento original, subsitto “(...) com a cor particular da morte
(...)” por uma Unica palavra.

(d) Compare os trés fragmentos: o originasalois reescritos por vocé. Coloque numa
sequéncia crescente, quanto a estrutura frasal.

(e) Qual dos trés fragmentos, levando emsideracdo a estrutura, vocé usa

habitualmente em seus textos? E qual vocé namad2or qué?

Essa terceira questdo, assim como a anterior, rexpioprocedimentos de reescrita (itens (a)
e (c)), a analise de fragmentos e comparacao déwrst frasal (item (d)), reflexdo sobre os
usos da lingua (item (e)) e, igualmente, enfoczoosetdos conceituais (item (b)).

No item (a), pretendemos que o aluno perceba gséepx diversos termos omitidos e que
podem ser resgatados pelo contexto, revelando smatwea sintatica bastante diferente do



enunciado emitido pelo autor do texto. Sendo aspedjmos que o discente reconstrua o
enunciado original trazendo para a superficie tadagrmos que foram omitidos.

Na sequéncia, com o item (ldemandamos que o estudante analise a estrutura
sintatica do periodo reescrito por ele, identifd@muantas oracdes o compdem e, em
seguida, justifiqgue a resposta demonstrando quem@ndeu a no¢do de oracao ja abordada
em outras questodes.

Dando continuidade, com o item (c), exigimos ageesde uma parte do fragmento
original para que o aluno perceba a modificacdestraitura sintatica do periodo em questéo.

Em (d), nossa finalidade é fazer o aluno compreeqde trés diferentes estruturas
frasais podem ser usadas com objetivos distintesindy € possivel ampliar a competéncia
discursiva do aluno, a medida que possibilita astagdo do conhecimento sobre a
elaboracdo de diferentes estruturas sintaticassépa, através dessa atividade de cunho
epilinguistico, esperamos que 0 aprendiz possgiatim certo amadurecimento quanto a
escrita e a reescrita de enunciados diante des;8#s de producdo que lhe sédo impostas.
Desse modo, paulatinamente, atingira autonomiatquwenuso da lingua.

No item (e), nosso objetivo é levar o estudant®raparar os diferentes usos das
estruturas linguisticas disponiveis na Lingua Roesa, assim como, observar qual
construcdo melhor se adéqua a sua finalidade coativa.

QUESTAO 4:

4) Leia o enunciado: “Temi por sua vida. Néiantava restitui-la ao jardim. Nem apelar
para o médico das flores.” Como podemos percebehAdnenhuma conjuncao ligando as
oracOes. Reescreva o0 enunciado, unindo as oragdesocauxilio de conjunc¢fes, e em
seguida, descreva os valores semanticos estalmequd elas.

Na questdo acima, queremos que o aluno compreesdaalores semanticos
implicitos entre as oracdes, o que requer um ceraidl nivel de conhecimento conceitual
Coll (1986, apud ZABALA, 1998, p.42) sobre o conteudo explorado nfoogéo
coordenativa). Em seguida, o estudante necessitalnes as conjuncfes que usara na
reescrita do enunciado de modo a manter os senpdetendidos pelo autor. Dando
continuidade, o discenteve expor quais sdo os valores semanticos dasngdgs usadas
por ele na reescrita do enunciado.

Essa questdo tem uma relativa complexidade, umaqguez ndo ha nenhuma
conjungcdo que direcione o sentido pretendido pekorado texto, cabendo ao aluno um
esforco cognitivo muito maior em comparacédo asasusolicitacdes referentes a conjuncao,
pois ele deve raciocinar, estabelecer relacoegniar hipteses até decidir pela conjungéo
adequada para unir as oracoes.

QUESTAO 5:

5) No periodo: “Logo senti que ela ndo estalia.” Observe que na oracédo principal -
Logo senti, o verbosentitem seu sentido completado por outra oracgoe-ela ndo estava
feliz. Portanto, temos um periodo composto por duasiesagima oracao principaldgo
sent) e uma subordinada substantiva objetiva dirg@ €la ndo estava feiz

(@) Se quiséssemos reescrever o periodo acamsformando-o em periodo simples,
como ele ficaria?

(b) No periodo reescrito por vocé, houve mgdade sentido com relacdo ao periodo
original? Justifique.

(c) Compare o periodo original e o reesqoibo Vocé. Se o objetivo do autor € ser
conciso, qual o periodo deve ser escolhido porfete?ué?
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(d) Qual dos dois periodos, um autor que deseja ser tdo conciso adotaria em seu
texto? Explique.

Essa quinta questdo se baseia no conhecimentoitt@h@®bre periodo simples e
periodo composto por oragdo subordinada substaativautiliza para se apropriar de um
conhecimento procedimental sobre reescritura do@ado (item (a)) e analise dos usos das
construcdes de acordo com a finalidade discurdi®as((b), (c) e (d)).

Tratamos, no item (a), da reescrita de um periodgposto por subordinacdo em um
periodo simples, o que demanda o conhecimentoeaaperiodo simples s6 ha uma oracéao,
e, portanto, um unico verbo. Isso exige do aluma@acidade de compreender a ideia que o
autor pretende passar, sob a pena de alterar ids@netendido por ele, e assim ndo atender
ao objetivo do que foi solicitado.

Nos itens (b), (c) e (d), almejamos que seja coitdra habilidade de comparacgéo
entre dois fragmentos, o original e o reescrito, & esperamos que o discente se sinta capaz
de estabelecer critérios claros que lhe permitaatisam criticamente o discurso proferido por
outrem e por ele mesmo. Esses itens visam a cQastde leitor-escritor mais consciente dos
recursos linguisticos de que dispde para se comyrsieja por escrito ou oralmente.

Consideracoes Finais

Concluimos que nosso estudo apresenta uma sugdsta@bdividade com foco na
perspectiva de ensino da AL. Ela toma como apoiexto utilizado na Avaliacdo Escolar
Coletada e desenvolve os mesmos conteudos corisedpeesentado por ela e quando
necessario, acrescenta outros. Dentre os contefigbmados, podemos destacar: conjuncdes
coordenativas e seus valores semanticos, oracbesdguadas substantivas, oracdo, periodo,
usos da lingua, campo semantico, como também, tosedaque levam o enunciador a
escolher uma estrutura ao invés de outra.

As nossas atividades buscam favorecer a constdgsiconteudos procedimentais, a
medida em que exploram diversas habilidades ratpaggm varios tipos de questdes, como
por exemplo, explique, compare, reescreva e assirdignte.

Elas também partem do propédsito de favorecer ast@gse com cunho epilinguistico
associadas as de cunho metalinguistico, uma vezaquebuem para a reflexdo sobre o0 uso
das estruturas linguisticas como elementos esséaaanstrucdo dos sentidos desejados pelo
autor.

Contrariamente a Avaliacdo Escolar Analisada, @é@onos as questdes dissertativas,
posto que as consideramos como fundamentais pamatalizacdo das estruturas cognitivas
necessarias a construcao de um aluno proficienpgaducao textual.

Quanto aos critérios de AL, objetivamos exploranaximo possivel, entretanto temos
uma limitacdo que é empreender questdes com o0s gsesonteddos conceituais da
Avaliacdo Estudada, todavia sempre que possivedtmomos exercicios que abordam o0s
critérios lexical, semantico, sociodiscursivo etigbs a construcdo dos sentidos pretendidos
pelo autor do texto base.

Tornamos claro que nossas atividades podem seraddls como instrumentos
avaliativos a medida em que o professor utilizeesma estratégia didatica em suas aulas,
para que a atividade seja coerente com 0s movimeidaticos realizados nelas.
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ANEXO: Avaliacédo de Lingua Portuguesa de 9° ano dénsino Fundamental

ESCOLA MUNICIPAL MAJOR ADOLFO PEREIRA MAIA
ALUNO(A) 9°ANO___ DATA
Avaliagao de Portugués
Furto de flor
Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do edificio cochilava, ¢ eu furtei a flor. Trouxe-a para casa ¢ cologuei-a
no copo com jgua. Logo senti que ela niio estava feliz. O copo destina-se a beber e flor ndo é para ser bebida. Passei-a
para o vaso e notei que ela me agradecia, revelando melhor sua delicada composicio. Quantas novidades ha numa flor
se a contemplarmos bem. Sendo autor do furto, eu assumira a obrigacio de conservé-la. Renovei a dgua do vaso, masa
flor empalidecia. Temi por sua vida. Nao adiantava restitui-la ao jardim. Nem apelar para o médico de flores. Eu a
furtara, eu a via morrer. Ja murcha, ¢ com a cor particular da morte, peguei-a docemente e fui deposité-la no jardim
ondedesabrochara. O porteiro estava atento e repreendeu-me:
- Que ideia a sua, vir jogar lixo de sua casa neste jardim!
(Carlos Drummond de Andrade)

1) Leia as afirmativas abaixo e coloque V para VERDADEIRO ou F para FALSO

a)( ) O texto Furto de Flor é predominantemente narrativo.

b)( ) Apenas pela leitura do titulo do texto, pode-se afirmar que o texto € narrativo.

¢)( ) O autor parece supor que no copo a flor estava satisfeita, pois ela poderia se sentir

amedrontada, uma vez que corria o risco de ser bebida.

d)( ) Ao longo do texto, o personagem vai gradativamente buscando manter a flor viva, mas nido é

feliz no seu intento, pois a retirou de seu habitat natural.

e)( ) Segundo o texto de Drummond, a condigio para haver novidade numa flor, sem agredi-la, é apenas admira-la.

2) Das oragdes destacadas no texto escreva a que for uma oragéo:
a) coordenada sindética aditiva:
b) coordenada sindética adversativa:
c) subordinada substantiva objetiva direta:

3) Enumere a 2*coluna de acordo com a 1 com relagio as oragdes coordenadas sindéticas sublinhadas.

(1 )Aditiva ( ) venceu a corrida, mas néo foi premiado.

{ 2 ) Adversativa () Perdoa o irmio que isso te fard bem.

( 3 ) Alternativa ( ) Fechou a porta e saiu logo depois.

( 4 )Explicativa () Ele ndo chegou, portanto ndo podemos comecar a reuniso.
( 5 )Conclusiva ( ) Nio sei se vou ou fico

4) Uma das oragGes a seguir destacadas ndo é oragdo coordenada sindética. Marque-a:
a) Sonhos s&o mitos privados ¢ mitos sdo senbos piiblicos. b) O som estava alto, mas havia quem gostasse.
¢) Nio se altere, pois ninguém é seu capacho! _ d) Comeu pela iltima vez, morreria logo.

5) Com relagdo a classificagéio das oragdes destacadas, coloque C para as que foram corretamente analisadas e E para as
incorretamente analisadas:

a)( ) Os atores disseram que voltariam logo. ( Oragdo subordinada substantiva subjetiva)

b)( ) E importante que todos entendam o assunto. ( Oraggio subordinada substantiva objetiva direta)

c)( )Ninguém duvida de que o coéo melhor amigo do homem. (Oragéo subord. substantiva objetiva indireta)

d)( ) Euespero que vocé seja feliz. ( Oragdo principal )

6) Complete os periodos com oragbes subordinadas substantivas adequadas.
a) E necessario
b) Logo notei
c) E evidente
d) Lembre-se

7) Leia:
E importante que sejam colocados avisos nos estabelecimentos, comunicando que a venda de bebidas alcoolicas para
menores de idade é proibida, mas ndo podemos nos esquecer de que 0s pais devem orientar seus filhos quanto aos
perigos do dlcool

a) Retire do trecho acima uma orag&o subordinada substantiva:

-subjetiva:
- objetiva indireta:
- objetiva direta:

12



