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RESUMO

Compreendendo a importancia de préaticas de letramento(s) para o ensino-aprendizagem
produtivo da leitura e da escrita, estudos acerca dessa tematica estdo sendo
desenvolvidos no Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, no Campus
Avangado Prefeito Walter de S& Leitdo - CAWSL, da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte - UERN, na area de concentracdo "Linguagens e Letramentos”, na linha
de pesquisa "Leitura e producao textual: diversidade social e praticas docentes, praticas de
letramento e multimodalidade”. Este artigo apresenta dois desses estudos que partilham
de construtos tedricos e metodologicos semelhantes e de campos empiricos diferentes.
Um tem como l6cus uma turma de 7° ano e outro uma turma de corre¢do de fluxo com
distorcao idade/ano (6° ao 7° ano). Todavia, ambos trabalham com a pesquisa-acao, de
natureza qualitativa, embasadas em autores como: Bodgan; Biklen (1994), Denzin;
Lincon (2006), Gondim (2002), Minayo (2000), Leffa (2006), utilizando o questionario,
a entrevista em grupo focal, a observagdo participante e as notas de campo, como
instrumentos para a construcdo dos dados. Adotam a concepcao de linguagem como
interagdo, compreendendo a leitura e a escrita como praticas sociais, tal como
preconizam os estudos do letramento. Sob essas bases, as praticas plurais de ensino-
aprendizagem da escrita e da leitura, desencadeadas nesses estudos sdo apresentadas
neste artigo, que é construido dialogando com autores como Cabral (2005, 2013),
Oliveira; Tinoco; Santos (2011), Soares (2004, 2008, 2012), Kleiman (1995, 2000,
2006, 2013), Tfouni (2005), Rojo (2009), dentre outros. Os resultados desses estudos
destacam a importancia da formacéo vivenciada pelas autoras, que as tém capacitado a
mediar o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de forma produtiva, com base no
diagnostico dos conhecimentos prévios, dos interesses e das necessidades formativas
reais dos seus alunos. O processo formativo e de pesquisa vivenciado pelas autoras
deste artigo tém possibilitado desenvolver projetos de letramentos que tém despertado o
interesse dos seus alunos pela leitura e pela escrita, melhorando, significativamente, as
produgdes textuais deles.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Partimos da compreensdo de que “[...] tanto a formacgdo intelectual do
pesquisador quanto suas experiéncias pessoais e profissionais relacionadas ao contexto
e aos sujeitos introduzem vieses na interpretacdo dos fendmenos observados e, nesse
caso devem ser explicitadas ao leitor.” (ALVES-MAZZOTE & GEWANDSNAJDER,
1998, p. 160). Nesse sentido, é importante salientar que precisamos avangar no
processo de enxergarmos a nGs mesmos, enquanto olhamos nossos objetos de interesse.
No caso especifico deste estudo, vale ressaltar que antes mesmo do ingresso ao
Mestrado Profissional, percebemos lacunas em nossa formacao, quando, no exercicio da
docéncia, nos angustiavamos diante das dificuldades em ler e escrever que 0S Nossos
alunos dos 6° e 7° anos apresentavam, muitas delas tinham caracteristicas das
dificuldades semelhantes as que as criangas vivenciam em fase de alfabetizacéo.

Para muitos desses alunos, ler € um castigo, falar em producdo de textos causa
“panico”. Diante desse quadro, por vezes nos sentiamos impotentes. O conhecimento
que acumulamos no nosso processo formativo, enquanto alunas de Letras, ndo era
suficiente para fazermos as intervencdes devidas e mudar esse quadro. N&o aprendemos
a alfabetizar. N&o tinhamos sido formados para lidarmos com tal situacdo. O que fazer
entdo? Tinhamos a clareza que o saber que acumulamos até aquele momento nao nos era
suficiente para conduzir o processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa,
principalmente alfabetizar alunos de 6° e 7° anos. Assim, a busca por conhecimento se fazia
cada vez mais imperativa, visto que, como Cabral (2005, p. 19-20), compreendemos que

[...] para que o professor medie conhecimentos sistematicos sobre a Lingua
Portuguesa; para que ele resolva os problemas relacionados a linguagem
que surgem no processo ensino-aprendizagem da lingua, necesséria se faz
uma sdlida formacdo inicial e continuada que promova uma pratica
pedag6gica mais consciente e reflexiva, amparada em bases tedricas
coerentes.

Nossa realidade nos motivou a sermos, como expressa Freire (1997), paciente
impaciente, em meio as circunstancias. Necessitavamos de respostas para amenizar nossa
angustia. Procuravamos colegas mais experientes, professores de nossa area e pedagogos,
mas para terminar de completar a aflicdo os depoimentos eram muito parecidos com 0 nosso.
O “caos” estava instalado. Ante o exposto, fomos imbuidos de vontade de aprender e a
assumir a postura de estudiosa/pesquisadora.

Desse modo, nossa pratica nos conduzia a reflexdes constantes o que se tornou
mais evidente, recentemente quando nos deparamos com mais um desafio ao lecionar
em turma de corregdo de fluxo do ensino fundamental — anos finais. Turma essa que faz
parte de um projeto implantado pelo Estado em escolas publicas que apontavam dados
percentuais bem elevados em relacdo a distorcéo idade/ano. O mesmo € composto por jovens
fora de faixa etéria, em sua grande maioria multirrepetentes, e tem por objetivo reduzir esta
defasagem existente, proporcionando condi¢Bes para que 0s alunos possam prosseguir sua



trajetoria escolar, retomando com éxito o percurso regular de escolarizagdo. Assim, foi muito
preocupante constatar que os educandos estdo ha anos em uma mesma série/ano e ainda néo
adquiriram o minimo de condigdes fundamentais para que sejam impulsionados
positivamente em suas vidas. Sobre isso, Smolka (1999, p. 27), com base em pesquisas
realizadas por Ferreiro (1982), afirma que:

Criangas repetentes revelam o mesmo nivel de conhecimento das
criangas ingressantes na pré-escola e, como elas demonstram
desconhecimento metalingistico, falta de percepcéo da relacdo entre
a dimensdo sonora e extensdo gréfica, inadequacdo de varias
informacOes sobre a escrita [...]. esse € um dado extremamente
preocupante: o que fez a escola durante o0 ano (ou nestes anos, no caso
de mais um ano de repeténcia) com relagdo as criangas e a linguagem
escrita? Por que as criangas ndo se desenvolveram? Como a escrita foi
apresentada para elas? E para que servia?

No contexto do nosso estudo, essas perguntas sao pertinentes e necessitam de
respostas. Tendo em vista nortear e sistematizar nossos conhecimentos atrelados a nossa
pratica ndo hesitamos em nos submeter a selecdo e ingressar no Mestrado Profissional em
Letras, 0 PROFLETRAS. Destarte, as nossas pesquisas intituladas: "Ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita: préticas de letramento(s) voltadas para alunos com distor¢éo idade/ano
(desenvolvida por Poliana Rocha) e "Leitura e producéo textual: um estudo colaborativo com
turmas do 7° ano do ensino fundamental" (de autoria da mestranda Marcleide Cunha),
nasceram no desenvolvimento da Disciplina Alfabetizacdo e Letramento(s), do
PROFLETRAS, ministrada pela professora, Dra MarlGcia Barros Lopes Cabral, quando
naquele momento, entendemos qudo importancia alcancaria uma pesquisa com esses
pressupostos considerando a realidade na qual estamos inseridas.

Nesses estudos, ficou clara a ideia de que as possiveis solucBes para o
problema tém que levar em conta reflexGes tedricas e praticas produtivas,
principalmente as concernentes ao qué, como, para que, para quem, com qual intencao
o professor trabalha, suas concepc¢des, suas experiéncias, 0s conhecimentos prévios dos
alunos, seus interesses e suas necessidades formativas. E necessario, pois, saber
aproveitar cada potencial dos discentes e construir atitudes de valorizacéo a leitura e a
escrita, propiciando aulas com atividades significativas, instaurando praticas eficazes de
ensino-aprendizagem da linguagem, com vista a tornar os educandos participes de praxis
sociais letradas, que exigem competéncias leitoras e escritoras compativeis com nivel de
escolarizacéo.

O PROCESSO DE PESQUISA: AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Com o intuito de situar nosso leitor acerca das nossas escolhas, para o
desenvolvimento das nossas pesquisas, apresentamos neste item a op¢do que fizemos
por eleger como campo empirico a escola e as nas turmas nas quais atuamos. Assim
almejamos estabelecer relacbes entre praticas de ensino-aprendizagem da linguagem,
vivenciadas antes e ap0s a intervencdo desencadeada no processo de pesquisa, motivo pelo
qual primamos por uma abordagem qualitativa.

Para desenvolvermos a pesquisa "Ensino-aprendizagem da leitura e da escrita:
praticas de letramento(s) voltadas para alunos com distorcao idade/ano”, escolhemos uma
turma de correcdo de fluxo (6° ao 7° ano do Ensino Fundamental), composta



inicialmente por 25 (vinte e cinco) alunos com distorc¢ao idade/ano, educandos que estdo
ha anos em uma mesma série/ano e ainda ndo adquiriram o minimo de condicOes
fundamentais para que sejam impulsionados positivamente em suas vidas, pois ficaram
excluidos do processo regular de escolarizacdo e necessitam adquirir conhecimentos que 0s
capacitem a evoluir no processo de ensino-aprendizagem e para a pesquisa "Leitura e
producdo textual: um estudo colaborativo com turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental”, uma turma composta por 36 alunos, fato decorrido em razdo de esta
turma apresentar sérios problemas para ler e produzir textos, principalmente em grafar
coerentemente as palavras e organizar as ideias ao produzirem textos de diversos
géneros, inclusive de também utilizar a leitura e a escrita em contextos ndo escolares.

A pesquisa a que nos propomos realizar é de natureza qualitativa, concebida
como “[...] uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo”
(DENZIN; LINCON, 20086, p.17).

Dentre as pesquisas de natureza qualitativa, pelo carater intervento, optamos
pela pesquisa-acdo, visto que, como defende Leffa (2006, p.139),

Quando se pretende efetuar investigacGes no plano do ensino e
da aprendizagem e, mais do que isso, contribuir para alguma
transformacdo no quadro de dificuldades j& amplamente
descritas em muitas pesquisas na area da Linglistica, na de
educacdo e areas afins das duas, é indispensavel incluir a
dimenséo pratica no préprio arcabouco da pesquisa.

Desse modo, pretendemos intervir no processo ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita nas turmas eleitas como campos empiricos, a0 mesmo tempo em que
interpretaremos os dados construidos estabelecendo relacdes tedricas e praticas, que nos
permitam compreender melhor o processo, para transforma-lo produtivamente. 1sso
porque, como defendem Bodgan; Biklen (1994, p. 301), "[...] os investigadores
qualitativos podem ajudar as pessoas a viverem melhor".

Para realizar nossa pesquisa faremos uso dos procedimentos a seguir:
questionario, a entrevista em grupo focal, a observacao participante e notas de campo.

O questionéario que utilizamos teve o objetivo de fazer um levantamento sobre
0s conhecimentos prévios e as necessidades formativas dos alunos. como também obter
conhecimento sobre o que € relevante para o aluno em sala de aula, despertando assim
seu interesse.

Outro recurso que langcamos mdo € a entrevista em grupo focal, pois
entendemos sua relevancia enquanto poderoso recurso para captar representagcdes como
nos sugere Macedo (2000). Nessa perspectiva, também assumiremos o papel de
entrevistadoras, responsaveis por conduzir o grupo focal, assumindo o papel de
moderadoras. Este, de acordo com Gondim (2002), deve exercer um papel menos
diretivo e mais centrado no processo de discussao.

Ainda dentro de uma perspectiva qualitativa, incluiremos a observacéo
participante (OP), pois esta se revela com grande importancia, em virtude do grau de
autonomia que adquire em relacdo aos recursos de investigacdo de impulsos
qualitativos. Conforme expressa Macedo (2000, p.154) “[...] o envolvimento deliberado
do investigador na situacdo da pesquisa é ndo s6 desejavel, mas essencial, por ser esta
forma a mais congruente com os pressupostos da OP.”



Um importante recurso que deve se aliar a esse procedimento: sdo as notas de
campo. Estas contemplam um “[...] relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&,
experiencia e pensa no decurso da recolha, refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150). Desse modo, estes procedimentos
devem estar imbricados no sentido de observar, investigar e acompanhar o projeto,
podendo vislumbrar como a investigacao foi influenciada pelos dados construidos.

A intengdo em utilizar esses instrumentos de pesquisa — 0 questionério, a
entrevista em grupo focal, a observacdo participante e as notas de campo — vai além de
atingir nossos objetivos de pesquisa, visto que, tencionamos que, por meio deles, a
realidade apareca o mais visivel possivel, nos fornecendo caminhos para trabalharmos
com diversas atividades que envolvam a participagdo prazerosa dos alunos nas aulas a
partir de textos e seus diversos géneros, criando situacfes que possibilitem a integracao
de alunos e professor de forma atraente e proficua.

DIALOGANDO COM AS ESCOLHAS TEORICAS

No processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita € imprescindivel que os
envolvidos compreendam o significado de vivenciar essas praticas, visto que:

Compreender o significado da experiéncia de ler e escrever implica
em pensar o definhamento da experiéncia (que, em consequéncia, traz
a dificuldade da leitura e da escrita como experiéncia) e isso traz a
guestdo de coletividade, de falar e pensar no sentido da vida, da morte,
da histéria. Trata-se aqui da dimensdo formadora da leitura e da
dimensdo formadora da escrita para além do seu carater instrumental,
de gosto ou necessidade. Assim, se penso na leitura e na escrita como
experiéncia, é porque as entendo como l6cus da indignacdo e da
resisténcia. (KRAMER, 2000, p. 116)

Um grande percentual de dificuldades que os alunos encontram ao longo dos anos de
estudo se diz respeito a problemas relacionados a leitura. Mesmo em problemas matematicos,
por exemplo, essa dificuldade pode ser ocasionada pela deficiéncia leitora. A leitura deve
preencher lacunas prioritarias dos objetivos da escola, concedendo espacos maiores,
ampliando repertorios, construindo novos saberes. Para Solé (1998, p. 32) “[...] a aquisi¢@o da
leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma
desvantagem profunda nas pessoas que nao conseguiram realizar essa aprendizagem”.

Como sabemos, o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita tem sido, nas Gltimas
décadas, motivo de reflexdo por parte de diversos pesquisadores, cujo debate aponta para uma
revisdo dos objetos de ensino em nossas salas de aula. Varios posicionamentos vao se
elencando no ramo das pesquisas a fim de discutir sua relevancia, especialmente em se
tratando do amplo universo, no qual estamos inseridos. As diversas formas de expressao e
suas incriveis possibilidades.

Saber ler e compreender o ler sdo aspectos fundamentais em qualquer area de
estudo, inclusive para desenvolver o conhecimento da producdo textual. Porém, ler ndo
é a apenas decodificar palavras, assim como compreender ndo é apenas transcrever o
que o autor disse. Segundo Colasso (1999), ndo basta um dominio da lingua para chegar
a compreensdo do texto. Para que 0 processo de ensino ocorra, no momento da leitura, é
necessario que o aluno, além de decifrar os signos linguisticos e atribuir-lhes sentido,
seja capaz de estabelecer relagdes com outras informacfes armazenada em sua mente,
vinculadas a sua histdria de leitura.



Em nosso pais ha uma grande caréncia de bons resultados relacionados ao éxito
da educacéo, notadamente no que se refere a leitura e a escrita, constatada nas pesquisas
nacionais como as do IDEB e do SAEB. Nesse sentido, séo evidenciados alguns
problemas referentes a atividade de leitura: deficiéncias do processo de alfabetizacao
nas escolas, pequena quantidade de leitura em sala de aula, ma qualidade do material a
ser lido e desinteresse dos alunos ao ler. Para que haja melhoria no processo ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita é necessario desenvolver o gosto pela leitura para
que, assim, o aluno tenha prazer na sua pratica e possa compreender 0s textos e assim
ser produtor de conhecimentos, ou seja, produtor de outros textos. E preciso, pois, levar
0 aluno a aprender a ler no sentido cabal da palavra, em que ler ndo equivale apenas a
decodificacdo, mas principalmente a compreensdo, elemento fundamental a
aprendizagem. Esta, como assevera Kleiman (2004), é construida na interacdo de
sujeitos e nesse processo consiste a leitura como compreensao.

Isso posto, “A leitura transcorre em meio a busca pelo sentido, ler é busca de
sentido, € entrar no texto, percorré-lo em seu emaranhado tendo como guia um método
composto por significados j& estabelecidos, vivéncias, historicidade, leituras ja
realizadas, gosto, convengdes.” (FERREIRA, 2001, p. 141). Logo, se os textos
apresentado néo tiverem significado e sentido para os alunos eles ndo despertaréo
interesse em ler e a leitura continuara sendo algo que sera feito por obrigacao, e quando
se faz.

Essa realidade nacional provocou em estudiosos, como Soares (1998, 2005),
Kleiman (1995, 2000, 2005, 2010), Colello (1995), Kato (1986), Rojo (2009), Tfouni
(1988, 2005), dentre outros, inquietagdes motivadas pelo fato de que alunos ditos, pela
escola, como alfabetizados evoluiam no processo de escolarizagdo, sem saber usar
adequadamente a leitura e a escrita nas praticas sociais, além dos muros da escola.

Tfouni, uma das pioneiras ao abordar o letramento, acrescenta valiosas
contribui¢bes quanto ao letramento no ambito social, para além do contexto escolar,
distinguindo-o de alfabetizag&o:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para a leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem... O letramento, por sua vez, focaliza os
aspectos socio-histéricos da aquisicdo da escrita. [...] tem por objetivo
investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem néo é
alfabetizado, e, neste sentido, desliga-se de verificar o individual e
centraliza-se no social mais amplo. (TFOUNI, 1988, p. 9).

Nesse sentido, pode-se observar o surgimento de estudos sobre a alfabetizacéo e
letramento voltados para a necessidade de mudancas em relacdo a expansdo dos
aspectos referentes a aquisicdo da linguagem escrita. Kleiman (2005-2010, p.14) faz a
seguinte relagdo: “A alfabetizagdo (em qualquer de seus sentidos) é inseparavel do
letramento. Ela é necesséria para que alguém seja considerado plenamente letrado, mas
nao ¢ o suficiente”.

A Alfabetizagéo e letramento se distinguem e ao mesmo tempo se completam.
Os letrados necessitam das competéncias técnicas de leitura e escrita assumidas apds
processo de alfabetizacdo, mas é em atividades de letramento que séo capazes de utilizar
essas competéncias e habilidades.

Assim, concebemos o letramento como sendo um fendémeno emergente que
abarca uma grande responsabilidade no tocante as diversas necessidades para melhor
recepcionar as injecdes de cobrancas frequentes dessa sociedade grafocéntrica. E um
importante instrumento capaz de agenciar de forma positiva a evolucdo formativa,



cultural e cidadd da sociedade como um todo. Priorizar os diversos saberes e
disparidades existentes, valorizando seus espacos, criando uma variedade de
possibilidades.

Refletir sobre a relevancia de praticas de leitura e escrita voltadas para condutas
sociais, além dos limites da escola, faz-nos recorrer & importancia de trabalhar, no contexto
escolar, com projetos de letramento voltados para o uso real da linguagem, ja que ela é o eixo
dos significados, do conhecimento, da vida social.

Pensar no processo ensino-aprendizagem centrado nessa ideia € ver a possibilidade de
rompimento com a visdo tradicional que considera o ensino de lingua portuguesa como
assimilacdo da gramatica normativa e sua nomenclatura. Dentro dessa 6tica, ensinar tem sido
entendido como uma agdo cuja maior preocupacdo esta voltada para a imposicdo de
contetdos gramaticais, onde os educandos estdo sujeitos a obedecer decisdes, se constituindo
em estratégias repetitivas, implicando em consequéncias pouco geradoras de sentido e
produtividade. E evidente que, o objetivo desse modo de ensinar apresenta um estilo
excludente, pois a participacdo do aluno se da pela pressdo imposta, diante da autoridade do
professor.

O QUE DIZEM OS DADOS CONSTRUIDOS: REFLEXOES
PRELIMINARES

Tendo em vista a importancia dos projetos de letramento para desenvolver a
construcdo e (re)construcdo da leitura e da escrita tornando-a significava para o aluno.
Propomo-nos a realizar inicialmente o diagndstico dos conhecimentos prévios e das
necessidades formativas para, a partir disso, sabermos como proceder nas demais
atividades e efetivarmos projetos de letramentos, auxiliando ao educando a utilizar a
leitura e a escrita de forma critica nas mais variadas situa¢Ges sociocomunicativas que
estdo inseridos.

Apds aprofundarmos os estudos teoricos relativos a alfabetizacdo e ao letramento,
elaboramos e aplicamos, com nossos alunos, questiondrios que visavam identificar os
interesses e conhecimentos prévios desses discentes, com o intuito de descobrirmos
necessidades formativas reais e assim pudéssemos (re)pensar o trabalho com os contetidos de
lingua portuguesa, as metodologias e as estratégias que deveriamos desenvolver em nossas
praticas, de modo a torna-las mais proficientes e participativas. Assim sendo, foi elaborado
um questionario, com trés questdes fechadas. Tomaremos como base, para este trabalho, as
respostas que receberam maior pontuacao.

Os dados construidos com vistas aos contelldos mais relevantes, segundo o
questionario, apresentados na pesquisa "Ensino-aprendizagem da leitura e da escrita: praticas
de letramento(s) voltadas para alunos com distor¢do idade/ano”, foram: familia (1° lugar),
meio ambiente e internet (2° lugar) e uso do celular e religido (3° lugar). J& na pesquisa
"Leitura e produgdo textual: um estudo colaborativo com turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental", os alunos consideraram como assuntos mais interessantes bulling (1° lugar),
cidadania (2° lugar) e familia (3° lugar).

Esses dados tornaram possivel elaborar projetos de letramento partindo do que
realmente tem significancia para nossos alunos, seus conhecimentos de mundo (fundos de
conhecimento). Acerca disso, Oliveira; Tinoco; Santos (2011, p.44), assim se pronuncia:

Usar esse conhecimento, como ponto de partida para construir outros no



contexto de ensino-aprendizagem escolar, apresenta-se como uma
possibilidade de desenvolver acBes pedagdgicas positivas e certamente,
mais significativas.

Fundamentadas nessas ideias, 0s projetos de letramento que temos desenvolvido estdo
servindo de ponte larga, no sentido de intermediar e propiciar acdes emancipatorias e eficazes
gue soam como proposta viva de liberdade e conquistas. Sobre isso, Oliveira; Tinoco; Santos
(2011, p.59) reforca:

Esses aspectos e/ou procedimentos que justificam o trabalho com projetos
tém como meta a transformacéo de consciéncias, a cren¢a em que 0 acesso
e 0 dominio as praticas de linguagem permitam ao individuo lutar contra as
desigualdades sociais e 0s processos de dominagao.

Em suma, o trabalho com projetos de letramento, além de motivar para a leitura
e para a escrita, proporcionara novas reflexdes e possiveis mudancas de comportamento
néo so nos alunos, mas também, de todos o0s envolvidos no processo.

Vale destacar outro aspecto que fundamentou nossos projetos de letramento. Esse
diz respeito ao que os alunos apontaram como 0 que mais deveria ter em suas aulas de
Lingua Portuguesa (em resposta a terceira pergunta do questionario), os alunos da turma de
correcdo de fluxo demonstraram suas preferéncias por musicas, leitura de poemas, exibicao
de filmes, visita a biblioteca e producéo de textos. Os educandos do 7° ano gostariam que
fossem trabalhados nas aulas a exibicdo de filmes, Leitura de poemas, visita as
bibliotecas e teatro e apresentacédo de slides.

Nesse contexto vale ressaltar que, segundo Oliveira; Tinoco; Santos (2011, p.51):

E necessario destacar, entretanto, que, embora parecam ser 0s
professores 0s organizadores da acdo, a compreensdo de que oS
alunos sdo agente centrais desse empreendimento € muito forte,
podendo partir deles... a definicdo do problema e convergir para eles
os beneficios que possam resultar dessa acéo.

Isso implica dizer que esses anseios abordados pelos alunos ndo podem ser
considerados como algo desimportante. Muito pelo contrario, eles devem se constituir como
parte do processo, mais um caminho a percorrer e deste caminho possibilidades ser&o criadas
e (re)pensadas, objetivando um efetivo aprendizado e exercicio pleno de cidadania, no qual
se inclui o direito de aprender a lingua para usa-la na sociedade e em seu proprio beneficio,
gerando novas chances de evolugdo humana e formativa. Ir além dos muros da escola.

Assim compreendendo, passamos a discorrer sobre os projeto de letramento que ja
estdo sendo executados. Das atividades desenvolvidas pela mestranda Poliana Rocha,
destacamos as reunides com pais e professores, visitas as instituicdes publicas e privadas
que prestam servicos sociais junto as familias, tais como: Igrejas, Conselho Tutelar,
Promotoria, Forum, Secretaria de Assisténcia Social, entre outros.

Também foram realizadas palestras, ministradas por profissionais destas
institui¢des, abordando assuntos referentes a familia, considerada pelos alunos como a
mais importante a ser discutida nas aulas, envolvendo-os, assim, em praticas reais de
interacdo, apresentando-os situagOes relevantes, levando-os a conhecer e refletir sobre
contetidos, que estdo tdo proximos e muitas vezes despercebidos, com intuito de fazer
com que eles se reconhecam como importante agente social.

Um dos frutos deste projeto se deu quando da realizacdo da visita a Secretaria de
Assisténcia, em que recebemos diversas informacgdes importantes, e uma delas diz



respeito ao atendimento prestado a populacdo por advogados, que recebem os mais
variados processos, especialmente da vara da familia. Na oportunidade a funcionaria
gue nos informou, deu como exemplo a questdo de reconhecimento de paternidade. Ao
retornarmos a escola, um dos alunos nos abordou querendo saber como faria para que
seu pai 0 reconhecesse, pois 0 mesmo ndo sabia como 0 encontrar e sua mée se recusava
a tomar essa atitude. Nesse exato momento, nos sentimos muito fortes, parceiros e
responsaveis mediante tal situacdo, e repassamos todas as informacgBes necessérias,
inclusive entrando em contato com os profissionais da secretaria. Ficamos também
muito felizes em perceber que o projeto ja atingia seus objetivos, se concretizava por
meio de uma atividade real, enquanto pratica social, caracteristica legitima do
letramento, efetivamente transpassando o ambiente escolar.

Agora, passaremos a elencar algumas a¢des da segunda pesquisa, desenvolvida
pela professora Marcleide Cunha, com vistas a execucdo de seu projeto de letramento
vivenciado na turma de 7° ano.

Para tratar do assunto familia, alguns alunos sugeriam a leitura de textos
biblicos para ler e comentar. As reflexdes foram chamando a atencdo dos outros
educando ao ponto deles mesmos trazerem reflexdes para serem lidas no inicio da aula
de Lingua Portuguesa. Quando que alguém se comprometeu em trazer a reflexdo néo o
fizesse, eles cobravam.

No projeto de letramento que visava, além de incentivar a leitura e a producéo
textual, estudar a questéo do bulling, foi decidido, juntamente com os alunos, a trabalhar
com o livro “O fantastico mistério de feiurinha, escrito por Pedro Bandeira. O livro foi
escolhido, também pelo fato de ajudar aos alunos a refletir sobre sua realidade,
mostrando a diferenca dos contos de fadas para a vida real. Acerca disso, Soares (2012,
p. 16) afirma:

[...] a leitura liter&ria possibilita 0 acesso da crian¢a ao rico acervo de
contos de fadas, de fabulas, de poemas que fazem parte da cultura de
nossas sociedades ocidentais. Ndo menos importante é a contribui¢do
da leitura literdria para o desenvolvimento de habilidades de
compreensao, interpretacdo e construcdo de sentido de textos.

Nesse sentido, a leitura de contos de fadas auxilia aos alunos a refletirem sobre
as situacOes sociais reais. Assim, para desenvolver a leitura do livro, em sala de aula, 0s
alunos foram divididos em equipes. Estas, fizeram uma leitura colaborativa em voz alta,
contando também com a participacdo da professora.

Apds a leitura completa da obra, outro género foi trabalhado: filme. A turma
assistiu ao filme “Xuxa em o Mistério de Feiurinha”, pois a exibi¢do de filmes foi um
dos pontos colocados, em resposta a terceira pergunta do questionario (em anexo), e
exposto pelos alunos como de maior interesse para ter nas aulas de Lingua Portuguesa,
obtendo 100%a favor. Além disso, o objetivo do filme foi para que os alunos tivessem
conhecimento sobre os pontos semelhantes e os diferentes entre a obra e o filme. Como
também pudessem imaginar a realidade através da visdo, se colocando naquele
contexto.

Apos assistirem ao filme, conversaram sobre as especificidades de cada género.
Foi chamada atencdo dos alunos para os pontos semelhantes e divergentes, destacando
que por mais que hajam diferengas um ndo é mais importante do que outro.

Para que os alunos fizessem uma reflexdo sobre a obra lida, dois capitulos do
livro foram escolhidos para fazer uma dramatizagao, o “Capitulo Zero e Trés Quartos” e



o “Capitulo Zero, Mais que Quase Um”. Foi feito um resumo desses capitulos
colocando algumas partes dos outros, para situar 0s ouvintes na historia, para que a
histéria ndo ficasse sem sentindo, porém dando énfase aos dois capitulos escolhidos.
Ensaiaram em sala e em momentos extraclasse. No dia marcado, foi realizada a
apresentacdo teatral para toda a escola e, em seguida, uma danga com a musica de Xuxa
“Vocé Acredita em Magica?” A apresentacdo da danca foi priorizada por se ter
conhecimento de que os alunos gostam dessa pratica. Ao fim do trabalho, foi escolhida
uma aluna da sala para falar em nome da turma sobre o que eles aprenderam com o
trabalho que desenvolveram.

Por meio dessas atividades, foram explorados contetidos tematicos, estilo e a
estrutura composicional dos géneros textuais trabalhados, suscitando introduzir outros
géneros, como: comentarios, peca teatral e géneros emergentes, como 0s produzidos
pela comunidade de discurso facebook, visto que os projetos de letramento configura-se
pela utilizacdo da leitura e da escrita em praticas sociais reais, partindo do interesse do
aluno e de seu cotidiano, compreendendo que esses conhecimentos devem ser aplicados
também além dos muros da escola. Assim, o facebook foi criado para a turma,
denominado “Nair Fernandes” (esse nome foi escolhido nome pelo fato de no facebook
exigir um nome proprio, porém na capa esta exposto o nome do projeto:
"Ressignificando a leitura e a escrita”). O face foi criado com a finalidade dos alunos
exporem os trabalhos feitos, compartilnarem leituras e producdes que eles achem
convenientes e interessante compartilhar. Para, também, interagir com outras pessoas,
de modo que elas tomem conhecimento sobre o0s assuntos trabalhados e possam também
aprender sobre a tematica.

Outros trabalhos dessa natureza estdo dando um novo direcionamento as aulas
de Lingua Portuguesa, trabalhando a gramética de forma contextualizada, fortalecendo o
prazer em ler e interesse em escrever dos alunos da professora Marcleide. Um dos frutos
dessas préaticas ja teve reconhecimento especial: uma aluna estudante dessa turma
passou para a etapa estadual das Olimpiadas de Lingua Portuguesa 2014, tendo escrito
um texto no género Memorias Literarias.

A intencdo é tornar a pratica da leitura e da escrita algo prazeroso e produtivo.
Com o intuito de ajudar aos alunos a serem produtores de conhecimentos e ndo meros
espectadores. Produtores e transformadores, que tenham condicfes de agir e aplicar a
leitura e a escrita nas diversas situa¢es sociocomunicativas e interativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa apresentamos discussdes que priorizam a compreensao da leitura e da
escrita como préticas sociais € a concep¢do de linguagem como interagdo, assim como
também prevé os estudos do letramento, aliando-os em atividades reais nas quais sdo
valorizados os conhecimentos de mundo dos alunos, seus conhecimentos prévios, pois
entendemos que estas interferem diretamente no ensino-aprendizagem dos educandos no
sentido de adotar atividades significativas que os motivem a estudar a Lingua Portuguesa com
prazer segundo seus principais gostos, com vistas ao aprendizado que transpasse 0 ambiente
escolar.

Desde modo, percebemos a pertinéncia do estudo sobre os letramentos, por
meio de projetos, pois além das situacbes sociais podemos analisar as questdes
linguisticas, as que promovem a criticidade e as que compdem o proprio texto.
Salientamos a relevancia do diagnéstico para a efetivacdo desses projetos, pois
vivenciamos a grande contribuicdo que estes representam nesse processo, haja vista o0s



bons resultados que os alunos apresentam apos a realizacdo das atividades pensadas
com base nas preferéncias apontadas pelo diagnostico.

Nesse caminhar, ressaltamos a formagdo vivenciada pelas professoras junto ao
Mestrado Profissional — o PROFLETRAS, como importante instrumento para a
sistematizac@o dos conhecimentos e intervencdes pertinentes. Assim sendo, constatamos que
0 uso de metodologias que primem pela realizacdo de tarefas que insiram os alunos no
contexto no qual estéo inseridos os motivam de maneira fecunda.

Sabendo que o letramento envolve leitura e praticas sociais, cremos que 0
trabalho com projetos, agregado a producdo de textos, conforme suas especificidades e
interesses, remetem a importantes reflexdes sobre questfes sociais que ndo se limitam
aos muros escolares podendo-se inserir a comunidade escolar nas discussdes, e em todo
0 seu em torno.

Assim, acreditamos que 0s objetivos e propdsitos do ensino devem transcender
a sala de aula e até mesmo a escola, envolvendo os discentes socialmente, mas
acreditamos ser dever da escola proporcionar-lhes vivéncias textuais concretas que os
facam ser conhecedores autbnomos de diversos géneros que os ajudardo na sociedade.
Isso é importante porque nos comunicamos através de textos e ndo podemos limitar a
pratica da producdo de textos somente ao ambiente escolar ou ao ensino de regras
gramaticais.
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