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MARCAS DE RETIFICACOES NA ESCRITA INFANTIL:
O ATO REFLEXIVO DE ESCREVER

Rose Maria Leite de Oliveira'

Introducao

Os estudos sobre o processamento da linguagem escrita focalizam o ato de
escrever como tarefa de resolu¢do de problemas. De acordo com os cognitivistas, esta
resolucdo de problemas envolve etapas e subetapas recursivas que perpassam toda a
feitura textual. Planejamento, tradug¢do e revisdo sdo os principais subprocessos
envolvidos no ato de escrever. (cf. Hayes et Flower (1980 a, b), Bartlett (1982), Serafini
(1992), Hayes et al. (1996) e etc. A revisdo, aqui doravante retificacdo, ¢ segundo estes
tedricos, um processo bastante complexo e de grande importincia para a construgdo
textual.

O presente trabalho' analisa produgdes textuais de criancas da 1* ¢ da 2* séries
do Ensino Fundamental de uma escola privada de Fortaleza-CE, procurando investigar
as marcas de retificagdes feitas pelas criangas em suas produgdes e inferir o ato
reflexivo de escrever. Tal tarefa fez-nos partir do pressuposto de que escrever envolve,
além dos conhecimentos cognitivos e lingiiisticos, os conhecimentos sociais. Escrever,
nessa acepg¢ao, € visto como um evento de interacdo social; e a lingua, conceituada
como fato social, supde, para qualquer enunciado, seja ele oral ou escrito, um
direcionamento para um outro. Pensar o processamento da escrita fora destas
implicagdes € desconsiderar a natureza interacional/ dialdgica e histérica da linguagem.
(cf. Bakhtin, 1992).

Varias hipoteses norteiam este trabalho, principalmente a de que os modelos de
revisdo de base cognitiva nao ddo conta dos procedimentos de escritura, pois, ao revisar,
a crianga estabelece um elo dialégico com o texto e com o outro, o que a faz ultrapassar
as meras relagdes lingiiisticas. Mesmo ultrapassando estas relagdes, ela precisa, ainda,
se apropriar de algumas operagdes lingiiisticas que a permitam materializar este didlogo
entre ela, o texto e seu interlocutor (o outro).

1. O processamento da escrita e a revisio textual

Os estudos sobre a escrita sdo considerados recentes. Eles iniciaram-se mais
tardiamente do que os estudos sobre a leitura e sdo, de certa maneira, especulativos,
fazendo uso de métodos de natureza indutiva e modelos tedricos bastante abstratos. Os
modelos que tentam dar conta do processamento da escrita advém, sobretudo, de bases
teoricas lingiiisticas e psicolingiiisticas. Segundo esses modelos, a escrita ¢ processual e
tem base componencial. Além disso, escrever, nesta perspectiva, ¢ uma atividade
cognitiva do tipo resolugdo de problemas.
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No Brasil, o interesse em estudar a maneira como a escrita se processa data da
década de 80. Desde este periodo, a principal preocupagdo dos estudiosos é observar o
texto enquanto possuidor de etapas interligadas e recursivas, durante sua producao, e
ndo mais como um simples ato de escrever.

No entanto, os precursores dos estudos sobre a escrita e seu processamento sao
os americanos e ingleses. Em seus centros de pesquisa, partindo, sobretudo de
experiéncias em laboratorios de producdo de textos, eles demonstraram que a
construcdo de um texto perpassa trés grandes etapas: o planejamento, a execu¢do
(tradug@o) e a revisdo. Chegar a estas etapas foi possivel através de evidéncias
empiricas de protocolos verbais, isto ¢, através da verbalizacdo do que o sujeito redator
esta fazendo enquanto escreve. Inferéncias sobre o processamento também podem ser
tidas a partir da observagdo de, por exemplo, o movimento ocular, o0 movimento da
caneta, o tempo usado de pausa e do produto que vai surgindo desse processo. Toda
essa investigagdo teve como objetivo principal, a formulagdo de modelos tedricos de
base cognitiva que pudessem verificar ou dar conta de como o homem processa sua
escrita.

E importante frisar, porém, que tais modelos foram criados a fim de ilustrar o
processamento cognitivo e que, por isso, deve-se ter cautela com suas interpretagoes.
Estes modelos ndo obedecem com rigor as etapas que sdo propostas. As etapas sdo
apenas referéncias visuais para a compreensdo dos modelos tedricos e que servem como
apoio didatico. Por isso, eles ndo sdo ditos unilaterais devido a dimensdo recursiva de
suas etapas.

A maioria dos modelos de processamento da escrita apresenta a revisdo como
uma etapa da producdo textual. Em linhas gerais ela caracteriza-se por ser um processo
que demanda elementos auxiliares no processo da producdo e melhoramento do texto.

Bartlett (1982), por exemplo, ao tratar do processo de revisdo, afirma que ele ¢
essencial a producdo do texto e que se caracteriza por ser um processo complexo no
qual estdo imbricados varios elementos. A autora afirma, ainda, que a revisao distingue-
se do processo de geragdo de idéias porque envolve a comparacdo entre algum
segmento do texto (palavra, frase, paradgrafo) e alguma representacdo da inteng@o ou do
conhecimento do autor.

Em seu modelo de revisdo sdo identificados trés componentes: o processo de
detec¢do, o processo de identificacdo e as estratégias de corregdo.

Na detec¢do do problema, o redator faz a verificagdo das violagdes da
convengdo da escrita. Esta verificagdo envolve diferentes tipos de conhecimento, como
por exemplo, a comparagdo entre texto existente e o conhecimento que foi construido.
No processo da deteccdo ¢ de suma importancia uma leitura ativa para se localizar na
pagina ndo apenas o que se espera encontrar em sua superficie, mas o que de fato esta e
como esta escrito (Garcez, 1998:30). Dessa forma, a deteccdo do problema leva a uma
identificagcdo melhor e a uma posterior corre¢do mais adequada.

Em pesquisa com alunos de quarta e quinta séries, os quais compararam a
detec¢do de problemas de seus textos e em textos produzidos por outros redatores,
Bartlett (op.cit.) concluiu que a detecgdo de problemas em textos de outras pessoas ¢é
mais visivel do que em seus proprios textos, principalmente no que tange aos problemas
de ambigiiidade.

O segundo componente proposto pela autora ¢ a identificacdo dos problemas, os
que foram detectados na fase anterior. Estes dois componentes, a deteccdo e a
identificacdo, muitas vezes podem ocorrer conjuntamente. No entanto, um redator pode
detectar e estar consciente de algum problema no texto, mas ndo conseguir identifica-lo.
Tal situacdo pode leva-lo a ignorar o problema. Para a autora, a identificagdo varia de
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redator para redator, conforme sua experiéncia e, em geral, ndo envolve a habilidade de
nomear ou conceituar gramatical ou lingiiisticamente o problema ja que, “na verdade,
ndo ha duvida de que muita revisdo ¢ feita tdo rapidamente que os escritores
possivelmente ndo tém a chance de articular ou refletir sobre a natureza do problema”.
(p.354).

O terceiro componente, a corre¢do, esse sim, ¢ que exige do redator um
conhecimento mais consolidado das questdes sintaticas, semantica e estilistica, mas,
mesmo assim, a nomenclatura e a conceituagdo de cada problema sdo desnecessarias.
Nessa etapa da revisdo, o redator deve, depois de detectado e identificado o problema,
tentar corrigi-lo para que seu texto disponha de compreensdo. Mas essa atitude pode
ainda ndo gerar uma corre¢do apropriada. Depois de realizadas estas etapas, o resultado
seria o texto revisado e reescrito.

Para Bartlett (op.cit), uma revisao eficaz depende do uso correto de cada um dos
componentes deste modelo. Ela trabalha com a nocao de estratégia, esclarecendo que a
revisdo depende da geracdo e da correcao de estratégias efetivas de deteccdo e rearranjo
dos elementos do texto.

Outro modelo de revisdo bastante conhecido na literatura ¢ o de Hayes et al.
(1987). Nele ha uma divisdo basica em dois segmentos principais: os processos,
segmento no qual o revisor engaja-se mais firmemente, e outro denominado
conhecimento, que tem influéncia sob o primeiro. Ele e seus subcomponentes podem ser
esquematizados da seguinte forma:

PROCESSOS CONHECIMENTO

Defini¢do da Tarefa Objetivos, critérios e restrigdes
para textos ou planos

Avaliagao

Ler para:

Compreender L » Representag¢do do problema

Avaliar

. ] do di
Definir problema Detec¢ao diagnose

| ignorar | | buscar |
esperar Estrateg~1a de
selecdo
Estabelecer
objetivo | reescrever | | revisar |
Procedimentos para
| | Melhorar o texto

R;:—ra;cunhar Estabei\l/}:cF:r uf{n quadro Quadro de
arafrasear eios-fins meios-fins

Modificar o texto e/ou plano

Esquema 1: Modelo de revisao proposto por Hayes et al. (1987, p.185)

Fazendo uma analise de cada um dos segmentos propostos por Hayes et al. (op. cit),
tem-se como primeiro componente da categoria processos a defini¢do da tarefa de
revisar, responsavel por especificar os objetos do revisor do texto. Para a real avaliagdo
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desse componente, a definicdo da tarefa, o revisor deve extrair da categoria
conhecimentos alguns elementos que o levem a nog¢des do que seja revisar. Seriam eles:
os objetivos, os critérios € as restricdes para textos e planos.

O préximo componente da categoria processos € a avaliagdo. Nesse componente
o revisor 1€ o texto na busca de alguma irregularidade. A leitura serve para ele
compreender o texto lido, avalid-lo e definir os provaveis problemas. Ao lado desse
componente opera também a categoria conhecimentos, que atua na representacdo do
problema, a partir da detec¢do mal-entendida ou da diagnose bem-definida.

Depois de detectado o problema, o revisor prosseguira ao proximo componente
da categoria processos, a seleg¢do de estratégias. Neste componente inicia-se o trabalho
de revisdo propriamente dito. O revisor pode optar por varios caminhos neste
componente: ignorar o problema encontrado no texto, o que demonstra que, para ele, ¢
algo irrelevante ou até mesmo muito dificil; adiar a solu¢do do problema, voltando aos
planos iniciais e reformulando os seus objetivos; buscar por mais informagdes a fim de
diagnosticar melhor o problema; e, por fim, revisar ou reescrever, quando o revisor
resolve modificar seu texto.

Estes modelos de revisdo textual de base cognitiva sdo de fundamental
importancia para o fornecimento de subsidios que nos levam a compreender como o
redator revisa seu texto. De natureza procedural, eles demonstram e comprovam
paulatinamente como se processa e se revisa um texto. Para os cognitivos, o processo de
revisdo envolve agdes mentais num continum de representagdes de um problema, que
vai de uma percepcdo e localizacdo até o acessamento de procedimentos complexos;
isso exigindo tempo, atengdo, e conhecimento e uma estratégia eficiente de solugao de
problemas (GARCEZ, 1998:33). Estas a¢des mentais tém a ver com estratégias
exigidas na producdo, ou seja, a estratégia ¢ uma a¢do mental retirada de seu contexto
automatico, de modo a ser observado pelo proprio autor ou por outro individuo. O uso
de estratégias esta vinculada a metacognigao, isto €, a habilidade de detectar, destacar,
observar e reparar as proprias dificuldades de compreensao.

No entanto, apesar de os cognitivistas frisarem o carater recursivo da escrita’,
eles ndo consideram de forma adequada o seu carater dialoégico na produgdo do texto,
bem como a inser¢do de um “outro” nos procedimentos de revisdo e reestruturacdo do
contexto. Por terem uma concepcao idealista de linguagem, eles ja foram alvo de muitas
criticas. De acordo com Branckart (1999), a vertente cognitivista ndo considera o status
histérico da linguagem sua natureza interacional e seu uso social. E bem verdade que os
modelos de revisdo de base cognitiva abriram novos horizontes para reflexao acerca da
escrita, mas também o € que, por tratarem a complexidade da escrita de forma isolada,
eles deixam de lado as implicagdes sdcio-historicas que subjazem a escrita; implicagoes
essas que sao latentes nao sé aos redatores adultos proficientes, como também as
criangas no ato da escrita.

2. A crianca, o texto escrito e a revisao
Desde muito cedo a crianga tem consciéncia do texto enquanto unidade formal-

conceptual, espaco funcional e social de comunicagdo (KATO, 1992). Escrever para a
crianca significa estabelecer elos sociais para se expressar € para se€ comunicar com

2 Caréter recursivo pelo fato de apesar do processamento da escrita ser visualizado através etapas, isso
ndo significa que haja uma linearidade em suas ocorréncias. A recursividade permite, por exemplo, que
a revisdo seja empregada ndo somente ao final do processo, mas na etapa que o redator considerar
melhor.
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pessoas importantes para ela. A escrita ¢, assim, arena de eventos dialdgicos,
materializados através das palavras, que a permitem ampliar e elaborar seu mundo de
significacdes. Nesse sentido, partilhamos da idéia de que escrever demanda, além do
suporte dos sistemas cognitivos e lingiiisticos, a compreensao da linguagem como
forma de agdo, modo de vida social € como um produto de um trabalho coletivo e
histérico. Quando escreve e revisa seu texto, a crianga estd imersa nessa agao,
coletividade e historia, percebendo que a escrita ndo € um evento isolado e
descontextualizado.

Fazer uso da escrita para a realizagdo de praticas sociais, parece ser, consciente
ou inconscientemente, algo muito natural para a crianga. Em um mundo contemporaneo,
onde se evidencia uma organizagdo societaria grafocéntrica cada vez mais acirrada, a
crianga une-se ao texto escrito num processo dialdégico em busca de significagdes. Para
ela, escrever ¢ um meio efetivo e poderoso de expressao e auto-afirmacao. Quando ela
comeca a usar sistematicamente o codigo escrito, instaura em seu discurso escrito,
diversas dialogais que a fazem visualizar seu texto como sinénimo de interacdo
verbal/social. Isso ocorre quando se estabelece um vinculo entre seu enunciado/escrito e
um interlocutor/outro que se apropria de seu discurso e clama pela compreensao. Nessa
acepgdo, a crianca, logo no inicio de seu relacionamento com o texto escrito, percebe
que ele deve fazer sentido para aqueles que o Iéem e que, ao produzi-lo, deve haver um
dialogo entre o que ela escreveu, e a significacdo que ele espera que o interlocutor/leitor
extraia dele. Nesse ponto, rever — no sentido de revisar — € de suma importancia para a
realizacdo do proposito comunicativo do redator, no nosso caso a crianga, pois, quando
produz um texto, apesar de serem visiveis ainda para nds adultos algumas
irregularidades, para ela foi estabelecida uma proposta de comunicagdo e compreensao.

Partindo de praticas interativas de produgdo de texto, Calkins (1983) concluiu
em pesquisa longitudinal com criancas de pré-escola a sexta série que o texto escrito
deve ser pensado como um processo de dialogo entre o escritor € o seu proprio texto, €
que a escrita ndo contém passos discerniveis e lineares, mas passos recursivos, que se
sobrepdem. Segundo a autora, mesmo as criancas pequenas t€m consciéncia e passam
pelos processos de ensaio, espaco, revisdo e edigdo, sendo que a revisdo ¢ essencial
para o processo da escrita, posto que seja através dela que podemos revistar nossos
primeiros pensamentos. Analisando as experiéncias e comportamentos da escrita
daquelas criangas, Calkins (op. cit.) percebeu que a revisdo significa para elas,
dependendo da série na qual se encontram, maneiras de simplesmente acrescentar algo
novo, colar um esbogo, interagir com vozes e formas, corrigir, ler o texto varias vezes,
escrever varios inicios, mudar de género, ou seja, estratégias que demonstram que ha
uma reflexdo por parte delas quando revisam seus textos, em busca de oferecer a
compreensdo necessaria. A autora destaca, ainda, o papel do professor no
desenvolvimento das habilidades de composi¢do do texto da crianga. O objetivo do
professor ¢ fazer com que as criangas entendam o que sdo capazes de fazer como
escritoras, mostrando que elas tém consciéncia do ato dialogico de escrever.

Nesse liame, a nog¢do de revisdo parece ser assimilada pela crianga a partir do
momento em que ela passa a conviver com o texto escrito, mas ¢ na escola que a nogao
de revisdo formal se efetiva. Abaurre et al. (1995:13), em pesquisas sobre a escrita
inicial de criangas, ¢ abordando a revisdo e a reescrita no contexto escolar afirmam que,

As modificagdes mais comumente encontradas nos textos dos
aprendizes da escrita dizem respeito a correcao ortografica. Esse
aparente trabalho com a ortografia decorre muito mais, no entanto
das exigéncias da escola sobre o que considera um avanco
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qualitativo da escrita infantil do que com uma real preocupagdo
ortografica. Assim as correcdes nas escritas iniciais
freqiientemente refletem a postura do professor, que foi habituado
a marcar (geralmente com a temida caneta vermelha) as violacdes
cometidas contra as conven¢des da escuta (ortografia), uso de
maiusculas, pontuacao, etc.

Goés (1993:101), explorando a dimensao reflexiva do ato de escrever da crianga,
discute a capacidade de ela fazer propostas de compreensdo e a emergéncia de acdes
sobre a linguagem na produgdo escrita. A autora critica certas tendéncias que visualizam
a revisdo como um simples processo que privilegia apenas as mudangas de base que
afetam a significacdo do texto. Ela acrescenta, ainda, que a revisdo parece
especialmente dificil para a crianga pequena, porque envolve um julgamento sobre o
processo de criagao do texto, o que implica assumir um ponto de vista objetivo sobre os
proprios pensamentos e sentencas. Tal tarefa ¢ efetivada quando na presenca de agentes
mediadores que lhe permite um ambiente de reflexdes.

Sobre a acdo reflexiva da producdo escrita inicial, Goes (op.cit.) a julga como
uma instancia propicia para a emergéncia e elevacdo dos niveis de reflexividade na
esfera da linguagem e, por decorréncia, da atividade mental. Essa reflexividade na
escrita advém, segundo a autora, das relacdes mantidas com o planejamento e a revisdo,
os quais demonstram uma transformacgdo evolutiva das estratégias na relagdo que o
sujeito mantém com seu texto. Ela acrescenta que complexas formas de mediagédo e
diferentes agentes estdo envolvidos na vinculag@o entre escrita € pensamentos reflexivos
e que, para que essa rede de mediagdes se concretize, depende da pratica pedagogica
implementada. Assim,

A elevacdo de formas de agdo, na escrita, ¢ desencadeada pelo
reconhecimento explicito do cardter dialdgico do ato de escrever,
que leva o sujeito a considerar de modo deliberado o leitor e o
texto, num processo provavelmente longo: na configuragdo do
lugar do leitor (outro) dé-se a concomitante assunc¢do do lugar do
escritor: na tomada do texto como objetivo surge uma interagao
de um sujeito que enuncia o discurso (“emprestado”, recriado,
apoiado em outros discursos) e um sujeito que analisa os proprios
enunciados. Assim, do funcionamento intersubjetivo da escrita, e
dependendo da atuacdo de outros que participam do processo de
producao e andlise de texto, desenvolve-se um funcionamento
individual, pelo qual o sujeito passa a pensar sobre seus
enunciados. (GOES, 1993:115).

Ou seja, o ato de escrever enquanto atividade reflexiva implica a relacdo da crianga com
varios outros: o outro para quem ela diz algo; o outro de quem ela se apropria das
palavras; o outro sobre quem diz algo; o outro participante na sua produgao de texto, e,
inclusive, um outro que implica uma relagdo consigo propria. Essa relagdo dialdgica da
crianga-escrita-outros, no processo de revisdo textual, € a que norteia nossa pesquisa.
Em consonancia com a idéia de reflexdo do ato de escrever, Rocha (2003)
considera que, quando sdo explicitadas as condi¢des de produgdo textual, o processo de
revisdo passa a significar para a crianga, desde o momento em que ela dialoga com o
texto escrito, uma maneira de ela (re)elaborar varias concepg¢des acerca da estrutura
textual, aspectos acerca da caligrafia, ortografia, concordancia e etc., pois esta reflexdo
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a faz perceber que, quando se escreve, se escreve para com interlocutor e que a
compreensdo que ele espera ter do texto demanda que ndo faltem informagoes, que néo
haja problemas na convencao da escrita, que a letra seja legivel e outros fatores que nao
comprometam a constru¢do da interlocugao.

A revisao, vista deste angulo, € sinonimo de nao apenas ver melhor o texto, mas
vé-lo de outra perspectiva, considerando que o redator, ao revisar seu texto, deve
procurar refletir sobre o que esta dito e dizer mais, dizer de outro jeito, analisar e/ou
corrigir o que foi dito, dizer melhor, aperfeicoando, dessa forma, o plano textual-
discursivo visado na proposta de interlocucao e compreensao.

Pode-se dizer que a revisdo como estratégia construtiva ¢ um auxilio ao processo
de reflex@o/reelaboragdo do texto, e que se constitui na interagdo do sujeito com o texto,
tanto em condicdo individual, como em condi¢do mediada. Ela permite ao redator ver o
proprio texto de outro lugar, sob outra perspectiva e sob o olhar de varios outros aqui ja
referidos, refletindo, dessa maneira, a dimensao dialdgica do ato de escrever.

3. Metodologia

Os sujeitos dessa pesquisa’ sio criangas de 1* e 2* séries do Ensino Fundamental
de uma escola particular de Fortaleza-CE, com idade variando entre 6,8 anos de idade.
Elas representam o percentual de 25% do corpus total destinado ao desenvolvimento do
Projeto de pesquisa, ou seja, foram analisadas as produgdes textuais de 6 criangas. Esse
corpus € composto por 96 textos produzidos por 24 criangas. Eles foram recolhidos ao
longo de dois anos (1997 e 1998). Cada crianca produziu o total de quatro textos, sendo
que os dois primeiros textos foram produzidos quando as criancas estavam na 1? série e
os dois tltimos, na 2* série (cf. MOURA, 2002).

Como proposta de producdo textual, sugeriu-se a escritura da historia
Chapeuzinho Vermelho. Os textos das criancas foram coletados em quatro diferentes
momentos: junho e novembro de 1997 e em junho e outubro de 1998, sempre na mesma
escola, nas mesmas turmas, permitindo assim, a coleta das producdes dos mesmos
sujeitos.

Para a execucdo da tarefa pelas criancas, ndo foi realizada qualquer atividade de
planejamento de idéias ou algo similar. A pesquisadora iniciou o contato com a turma
falando sobre historias, perguntou se as criangas gostavam de ler historias, quis saber se
todas conheciam a historia Chapeuzinho Vermelho e, de fato, todas conheciam. A
pesquisadora lhes pediu que escrevessem a historia e explicou a elas que estava
desenvolvendo um trabalho com essa historia, por isso iria voltar ainda algumas vezes
para que escrevessem novamente a mesma historia. Ela perguntou se eles poderiam
ajuda-la no trabalho e todos disseram sim.

4. Escrita, reflexio e dialogismo

Analisando as produgdes textuais das criangas desse estudo, percebemos que a
escrita representa para elas uma instancia responsavel pela emergéncia e elevacdo dos
niveis de reflexividade na esfera da linguagem. Isso significa dizer, que por traz destes
niveis estd implicita a capacidade da crianca de julgar a adequacdo dos enunciados e de,

3 Conforme mencionamos, esta pesquisa representa um estudo piloto desenvolvido para dar suporte a
nossa Dissertagdo de Mestrado, e seus resultados permitirdo um melhor trato dos problemas e
hipoteses.
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sozinha, corrigi-los, demonstrando que escrever traz consigo uma relacdo dialogica
imanente. Quando se produz e se revisa um texto, nesse liame, tem-se em mente a busca
da compreensdo, e essa, objetiva estabelecer um elo na cadeia dialogica das relagoes
socio-histoéricas. A crianga, ao produzir e revisar seu texto defronta-se com diversos
niveis de dialogia. Ela ndo escreve por acaso, pois ela parece ja ter concepgao do que ¢é
o texto e nocdo do que subjaz a sua constru¢do, de modo que além das atividades
mentais extremamente complexas exigidas pela escrita’, existem diversos planos de
dialogia implicados em sua escrita, como: 0 outro para quem a crian¢a diz — seus
leitores; o outro de quem toma suas palavras para dizer — seus modelos; o outro sobre
quem diz — suas personagens; o outro, que ¢ participante do produto do texto - colegas,
professores, outros destinatarios, etc. Com isso, queremos afirmar que, por traz de todo
passo dado durante o processamento da escrita para a enunciagdo do discurso, ha
explicito o carater dialdgico da linguagem.

Nesse bojo, entendemos lingua/gem, como um produto sécio-histoérico, como
forma de interacdo social que se realiza por meio de enunciagdes. Ela ¢ uma forma de
acdo da qual se depreende a comunicagao.

O seu carater historico e sua diversidade interna e externa ¢ que torna impossivel
vé-la como uma unicidade logica imanente (GARCEZ, 1998:46). Nesse sentido,
concebendo a linguagem como tal, Bakhtin (1929, 1979) e Vygotsky (1930) s@o os
principais defensores de seu carater sociointeracionista e dialégico do qual também
compartilhamos. Ao enfatizar a agdo interativa da linguagem, Bakhtin (1992:123)’
afirma que

(...) a verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por sistema
de formas lingiiisticas nem pela enunciagdo monologica isolada,
nem pelo ato psicolégico de sua produgdo, mas pelo fendémeno
social da interagdo verbal, realizada ao invés da enunciagdo ou das
enunciagdes. A interacdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da lingua.

Dessa forma, a categoria basica da concepcdo de linguagem para Bakhtin ¢ a
interacdo verbal, cuja realidade fundamental ¢ seu carater dialogico. Para ele, toda
enunciagdo ¢ um didlogo, sendo que esse didlogo faz parte de um processo
ininterrupto. Isso significa que ndo ha enunciado isolado, todo enunciado pressupde
aqueles que o antecedem e todos os que sucederdo. As relagdes dialogicas sdo muito
particulares e ndo podem ser reduzidas as relacdes que se estabelecem entre as
réplicas de um dialogo real; sdo, dessa forma, muito mais amplas, heterogéneas e
complexas. Assim sendo, dois enunciados distantes um do outro no tempo e no
espacgo, quando confortados em relagdo ao seu sentido, podem revelar uma relagao
dialogica (JOBIM e SOUZA, 1994). Podemos entender didlogo, na concepcao
bakhtiniana, como nd3o apenas a alterndncia de vozes, mas o encontro e a
incorporagdo de vozes em um espaco € em tempo socio-historico.

O texto escrito ¢ considerado por Bakhtin, nesse universo, como uma forma de
dialogo. O dialogo, no sentido estrito, ndo constitui para ele a Gnica forma e a mais
importante da interacdo verbal. Didlogo deve ser compreendido em seu sentido
amplo, ou seja, toda comunicagdo verbal de qualquer tipo, pois todo discurso busca
ser compreendido, portanto, seja ele expresso em linguagem oral ou escrita, seu
objetivo é estabelecer um elo na cadeia dialogica das relagdes sociais. E nessa
perspectiva que pensamos o texto escrito e a revisao da crianga.

* De acordo com as teorias de processamento da linguagem escrita de base cognitiva.
* Estamos considerando a edigio de 1929 da obra Marxismo e Filosofia da linguagem.
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Ao deixar clara a natureza dialdgica intrinseca ao texto escrito e considerando
que o livro (o ato de fala impresso) € um elemento de comunicagdo verbal, Bakhtin
(1979:298) esclarece:

A obra, assim como a réplica do dialogo, visa a resposta do
outro (dos outros), uma compreensdo responsiva ativa e para
tanto adota as espécies de formas: busca exercer uma influéncia
didatica sobre o leitor, convencé-lo, suscitar apreciacdo critica,
influir sobre émulos e continuadores,, etc. A obra predetermina
as posicdes responsivas do outro nas complexas condi¢des da
comunicacdo verbal de uma dada esfera cultural. A obra é um
elo da cadeia da comunicagdo verbal; do mesmo modo que a
réplica do diadlogo, ela se relaciona com outras obras
enunciadas: com aquelas a que ela reponde e com aquelas que
lhe respondem, e, a0 mesmo tempo, nisso semelhante a réplica
do didlogo, a obra esta separada das outras pela fronteira
absoluta da alternancia dos sujeitos falantes.

Refletindo, ainda, sobre a interagdo verbal, comunicagdo e dialogismo, Bakhtin
(op. cit) destaca a importancia do papel do “outro” nestas relacdes. Para ele, a lingua
(oral ou escrita) como fato social, supde para qualquer enunciado um direcionamento,
ou seja, o fato de orientar-se sempre para um outro. Sem este outro, um enunciado nao
pode existir, pois ndo ha didlogo entre elementos abstratos da linguagem, quer dizer,
entre sentengas, mas somente entre pessoas (JOBIM e SOUZA, op. cit). Dessa forma,
todo enunciado tem um destinatario.

O texto escrito, nesse liame, constitui, a nosso ver, uma forma de relagdo
dialogica que transcende as meras relagdes lingiiisticas. Ele exige a compreensdo como
resposta, sendo que esta compreensdo configura e dimensao dialdgica da acgdo, pois €
parte integrante de todo o processo da escrita, que tem no outro(s) um suporte.

A esse respeito, Araujo (2001:109) faz uma breve reflexao:

O sentido de um texto ndo se firma de maneira estavel e
definitiva na literalidade do tecido textual. Ele é construido pelo
leitor, que processa o texto a partir dos elementos que o autor
arranja e re-arranja na sua escrita em busca de uma textualidade.
Melhor dizendo, é na intera¢do entre autor e o leitor, mediados
pelo texto, que se produz o sentido, considerando-se ndo apenas
variaveis lingliisticas, mas também variaveis contextuais. Porque
os enunciados sdo sempre orientados para um interlocutor,
mesmo ausente, o leitor ¢ voz presente no texto, ele estd de
alguma forma, desde ja previsto e considerado, desde a tessitura
da escrita. Ora, para que esse malabarismo dialdgico se elabore,
eu preciso, ao escrever, tomar um distanciamento do meu proprio
dizer, colocando-me como leitor(a) de um mesmo(a), do meu
proprio texto, dos fragmentos de meu dizer em curso.

Ora, levando em consideragao esse leitor ausente-presente na tessitura textual,
julgamos ser a crianga capaz de refletir sobre as marcas textuais que ndo possibilitam o
intercdmbio dialdgico entre ela, seu texto e o outro, que clama pela compreensdo. Essas
marcas textuais ou relagdes lingiiisticas servem como suporte para que a dimensdo
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dialogica da linguagem seja estabelecida, haja vista esta ultima ultrapassar os
conhecimentos lingiiisticos.

Nesse contexto, ¢ a presenga de um interlocutor que representa o leitor, que
conduz a crianca a desenvolver acdes reflexivas na escritura de seu texto. Essa
preocupacao da crianca demonstra a consciéncia de que o leitor constréi sentidos a
partir de pistas do texto, sendo que, se ele apresentar imperfei¢cdes, a comunicagdo ndo
sera bem estabelecida.

Na analise dos dados desta pesquisa, verificamos que todos os sujeitos
demonstraram esse ato reflexivo de escrever, buscando, a partir de suas retificacdes,
fazer emergir a dimensao dialogica de seus escritos. Riscar, suprimir, acrescentar e
substituir foram estratégias seguidas por esses sujeitos para melhor adaptar o texto ao
leitor/interlocutor. Aos olhos de qualquer examinador, estas marcas parecem nao
possuir nenhuma simbologia ou representatividade, no entanto, uma analise mais
apurada permite verificar que vdarios conhecimentos concorrem na emergéncia
discursiva daquele que escreve, no nosso caso, a crianga.

A partir dessas retificagdes, materializadas na superficie textual, pudemos
perceber e sistematizar trés grandes categorias envolvidas no uso reflexivo da escrita.
Sdo elas: retificacoes no nivel da grafia das palavras, retificagées no nivel da
gramdtica da lingua e retificagées no nivel da estrutura textual. A cada categoria
optamos por realizar a classificacdo de diferentes operagdes lingiiisticas fazendo uso da
tipologia sistematizada por Fabre (1986). Para este autor, as principais operagoes
utilizadas na reelaboragr?lo6 textual seriam: a adi¢do, a supressdo, a substitui¢do e o
deslocamento. Além da tipologia de Fabre (op.cit), consideramos, ainda, a classificagdo
de Menegassi (1998), que acrescenta a operagdo de ignorar as demais operagoes.

5. Uma breve discussao

A analise dos dados utilizados neste estudo permitiu-nos constatar que a crianga
em fase de aquisicdo da escrita adquire mais do que a competéncia gramatical, ela na
verdade consegue perceber que seu texto ndo ¢ um simples bloco monologico, pois as
palavras cravadas na folha de papel representam uma linguagem de natureza social.

Das categorias sistematizadas para a discussdo dessa caracteristica intrinseca da
linguagem escrita da crianga, observamos principalmente que nelas as criangas nao
representavam apenas uma mera questdo de capricho lingliistico, pelo contrario,
revelavam uma preocupagdo em tornar seu texto acessivel a seu leitor/interlocutor,
demonstrando que o outro esta presente ali.

Os casos de retificagdo no nivel da grafia foram os mais solicitados no ato
reflexivo de escrever. Acreditamos que tais casos ocorreram, sobretudo, pelo fato de as
criangas encontrarem-se ainda em fase de assimilacdo da convengdo da escrita. Suprimir
uma letra, acrescentar uma nova, escrever uma letra por cima da outra, foram casos
bastantes comuns encontrados na analise textual, isso devido ndo somente a estética ou
capricho textual, mas devido a presenga de um leitor virtual. Tais aspectos ficam
bastante evidentes ao se explorar a terceira versdo da historia de Davi de 8 anos de
idade. Ele usa mao de substituir varias letras dos vocabulos, demonstrando que para um
texto ser compreensivel, ele ndo deve possuir imperfeicdes graficas que prejudiquem a
comunicagio entre ele/o autor e seu leitor/interlocutor. E importante frisar, que outros
casos de substituicdo forma encontrados pela pesquisadora.

® Entenda-se reelaboragdo como sindnimo de retificacdo.
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Em seguida, foram verificados os casos de retificacdo no nivel da estrutura
textual, ou seja, um texto deve conter textualidade e dispor de algumas ferramentas
imprescindiveis a sua estruturacdo. Neste caso, foi nitida a preocupagdo de algumas
criangas com os elementos da superficie textual responsaveis por fatores como coesdo e
coeréncia textual. Por se tratar da escritura de um texto narrativo, o qual algumas vozes
(do Lobo, da Chapeuzinho, da Vovd) deveriam se sobressair, elas buscaram ao maximo
expressar adequadamente o discurso direto no decorrer da historia. Riscar um vocabulo
para inserir um travessdo, mudar de discurso indireto para direto, substituir e suprimir
vocabulos na busca de coesdo e coeréncia textual, acrescentar um vocabulo novo a
oracdo, foram estratégias utilizadas por algumas criancas durante esse processo
discursivo-dialogico. A quarta versdo da historia de André, 7 anos de idade, demonstra
isto com bastante clareza.

Ly, pidy Gt 00 O e g io g
A - o

André T0O4/SUB3ET/L04°

< g fod g,

André T04/SUPIET/L33

Loy, B AT

André T04/SUB2ET/L43

Por ultimo, os casos de retificacdo no nivel da gramatica foram os menos
solicitados. Isto ndo significa que as criangas ndo dominavam a gramatica da lingua, ao
contrario, todas elas ja possuiam internalizada uma competéncia gramatical suficiente
para o desenvolvimento de um texto legivel, devido a fatores como: exposi¢do a
materiais impressos, leitura, escritas espontaneas, etc. Os principais casos de retificacdo
no nivel da gramatica, encontrados na analise, estdo relacionados a flexdes, desinéncias,
acréscimo ou supressdo de elementos a oragdo, etc. Mesmo sendo escassos estes tipos
de retificacdes, alguns casos foram detectados na porcentagem de textos analisados,
como por exemplo, na quarta versao da historia de Carolina, 8 anos.

Carolina T04/SUP2GRM/L06"°

" Retificagdo ocorrida no texto 3, operagdo de substituigio 1 no nivel do grafema, no titulo do texto.
¥ Retificagdo ocorrida no texto 3, operagdo de substituigio 1 no nivel do grafema, na linha 07.

? Retificacdo no nivel da estrutura textual.

10 Retificagdio ocorrida no texto 4, operagdo de supressdo 2, no nivel da gramatica, na linha 06.
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Das operagdes sistematizadas por Fabre (1986), das quais nos apropriamos para
a esta analise'?, a substitui¢do, em todas as categorias elencadas, foi a operacdo que teve
uso privilegiado. A estratégia de substituir parece ser a que melhor se adequa as
necessidades reflexivas da escrita infantil, seguida da supressdo e da adi¢do que
também sdo utilizadas, porém em freqii€ncia menor. A substituicdo contou com a
freqiiéncia de 80,8% de uso, a supressdo de 17,5% e a adi¢do de apenas 1,5% de uso.
No corpus desse estudo ndo foi detectado qualquer caso de operagdes de deslocamento
ou ignorar, o que ndo descarta seu surgimento no restante dos textos.

6. Consideracdes finais

E obvio que escrever nio se limita a por no papel aleatoriamente o que
escrevemos. A escrita requer que o escritor perpasse varios niveis e etapas até culminar
num texto inteligivel. Conhecimentos cognitivos e lingliisticos estdo envolvidos nesta
dificil tarefa. No entanto, um fator imprescindivel ndo deve ser esquecido neste
processo: o de que a lingua, seja ela oral ou escrita, € um evento de interagdo social e
seus enunciados estdo sempre orientados para o outro, de modo que além dos
conhecimentos cognitivos e lingiiisticos envolvidos na produgdo textual, o escritor
também se apropria dos conhecimentos sociais para fazer sua proposta de compreensao.
Dai resulta o dialogismo inerente a pratica da escrita. Quando escrevemos, instauramos
um discurso que se estrutura em fung¢do do outro, esse leitor/interlocutor virtual presente
no texto. Nas palavras de Benveniste (1966), “a linguagem pde e supde o outro”.

Nesse contexto, podemos afirmar que a produgdo textual da crianca indicia que
ela ja compreendeu que num texto estdo implicados varios planos de dialogia. Suas
retificacdes sdo prova de que os outros desses planos comunicam-se consigo,
permitindo-a ver seu texto de outros lugares, sob outras perspectivas. Ela ndo rasura seu
texto por rasurar, ela o rasura tendo em vista a pratica discursiva a qual esta inserida.

Nesses termos, ¢ em consonancia com as idéias de Bakhtin (1978), podemos
afirmar que o principio constitutivo da linguagem ¢ de que ela, em todo campo, esta
impregnada de relagdes dialdgicas. Pensar em relacdo dialdgica € remeter, ainda, a outro
principio: o da ndo autonomia do discurso, pois os enunciados de um falante/escritor
estdo sempre e inevitavelmente atravessados pelos enunciados do outro; o discurso
elaborado pelo falante/escritor se constitui também do discurso do outro que o
atravessa, condicionando o discurso do eu. Dessa forma, a no¢ao do eu nunca ¢
individual, mas social.

1" Retificagdio ocorrida no texto 4, operagdo de adi¢iio 2, no nivel da gramatica, na linha 32.
12 Conferir o quadro de casos e operagdes listadas pela autora em anexo.
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ANEXO

QUADRO DOS CASOS DE RETIFICACAO LISTADOS PELA
PESQUISADORA

NIVEL DA GRAFIA DAS PALAVRAS

Adicao CA1/GREF: acrescenta um elemento novo ao vocabulo.
CA2/GREF: acrescenta um elemento novo ao
sintagma/Orac3o.

Supressdo | CSUP1/GREF: suprime uma letra/vocabulo/pontuagdo e
ndo torna a usa-la.
CSUP2/GREF: suprime um sintagma e ndo torna a usalo.

Substituicdo | CSUB1/GRF: substitui uma letra por cima da outra.
CSUB2/GREF: comega/escreve o vocabulo/sintagma,
Operacoes risca e escreve 0 mesmo vocabulo.

CSUB3/GRF: comega/escreve o vocabulo/sintagma,
risca e escreve outro vocéabulo.

Deslocamento | CD1/GRF: desloca um vocabulo.
CD2/GREF: desloca um sintagma/ oragao.

Ignorar CI1/GREF: ignora um vocabulo.
CI2/GREF: ignora um sintagma/ oracao.

NIVEL DA GRAMATICA DA LINGUA

Adicao CA1/GRM: acrescenta um elemento novo ao vocabulo.
CA2/GRM: acrescenta um elemento novo ao sintagma/
oragao.

Supressdo | CSUP1/GRM: suprime uma letra/vocabulo/pontuagao e
ndo torna a usa-la.

CSUP2/GRM: suprime um sintagma e ndo torna a
usalo.
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Operacoes

Substituicao

CSUB1/GRM: substitui uma letra por cima da outra.
CSUB2/GRM: comega/escreve o vocabulo/sintagma,
risca e escreve 0 mesmo vocabulo.

CSUB3/GRM: comeca/escreve o vocabulo/sintagma,
risca e escreve outro vocabulo.

Deslocamento

CD1/GRM: desloca um vocabulo.
CD2/GRM: desloca um sintagma/ oragao.

Ignorar

CI1/GRF: ignora um vocabulo.
CI2/GREF: ignora um sintagma/ oracao.

NIVEL DA ESTRUTURA TEXTUAL

Operacoes

Adicao

CA1/ET: acrescenta um elemento novo ao vocabulo.
CA2/ET: acrescenta um elemento novo a frase/
oragao.

Supressiao

CSUP1/ET: suprime uma letra/vocabulo/pontuacao e

nao torna a usa-la. (hifen, paragrafo, pontos, etc., para
assegura a estrutura textual).

CSUP2/ET: suprime um sintagma e ndo torna a usalo.
(para inserir o DD e assegurar a ET).

Substituicio

CSUBI1/ET: substitui uma letra por cima da outra.
CSUB2/ET: comega/escreve o vocabulo/sintagma,
risca e escreve 0 mesmo vocabulo.

CSUB3/ET: comeca/escreve o vocabulo/sintagma,
risca e escreve outro vocabulo.

Deslocamento

CDI1/ET: desloca um vocabulo.
CD2/ET: desloca um sintagma/ oracao.

Ignorar

CI1/ET: ignora um vocébulo.
CI2/ET: ignora um sintagma/ oragao.
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