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LEITURA POLISSEMICA: ESTRUTURA
LINGUISTICA E SENTIDO(S)

Vania Lucia Rodrigues Dutrd’

1- LEITURA: A REALIDADE BRASILEIRA

E verdade reconhecida, nacional e internacionalmente, que a escola brasileira nio consegue ensinar
aler. O SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)
comprovam ano a ano o resultado pouco eficaz do trabalho com a lingua materna desenvolvido em nossas
escolas; o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), por sua vez, reforca a percepcao do
fracasso de nosso ensino, apontando o Brasil como um dos ultimos colocados no ranking da leitura
(compreensao e interpretacao).

Reconhece-se a leitura como um direito do cidaddo, assim como o sdo a alimentacdo, a moradia, a
saude. Por isso ndo ha como se contestar a importancia da leitura e a necessidade de sua universalizagdo na
sociedade contemporanea.

Ler é competéncia basica para qualquer tipo de aprendizado, na escola ou fora dela, e para o
exercicio pleno da cidadania. A imagem do cidaddo, do trabalhador moderno, versatil e dindmico (como
pressupde hoje o mercado de trabalho, cuja influéncia atinge diretamente o ensino escolar e seus objetivos)
esta intrinsecamente relacionada ao sujeito escolarizado, com capacidade para manipular textos diversos e
para solucionar problemas. Entretanto, o que chamamos sujeito escolarizado no Brasil ndo corresponde
absolutamente a essa imagem.

2- ESCOLA BRASILEIRA: LEITURA SUPERFICIAL, APREENSAO DO TEMA

A “leitura” que geralmente se pratica na escola é aquela que se preocupa com a capacidade de o
aluno responder a perguntas que demonstrem a sua compreensdo do texto, de recontar sua histéria parcial
ou totalmente e de resumi-lo.

Para que possa chegar a concretizacdo dessas tarefas, o aluno terd de transformar o entendimento
que tem das marcas lingiiisticas locais em uma compreensdao mais global, apreendendo o texto como um
todo coerente, embora, muitas vezes, o caminho apontado pelo professor e/ou pelo livro didatico limite-se a
solicitacdo de respostas sobre dados que sdo claramente oferecidos pelo proprio texto, ndo se exigindo do
aluno nenhum esforco maior, que desenvolva sua habilidade critica para a leitura.

Esse tipo de trabalho com o texto, entretanto, ndo faz com que o leitor desenvolva a capacidade de
perceber a sua estrutura — e, conseqiientemente, de poder construir de forma coerente a estrutura de seus
proprios textos — e a capacidade de atribuir uma intengdo ao autor, o que contribuiria para a construgao do
significado textual, do sentido global do texto.

Apesar de tudo isso, um outro percurso para a leitura na escola € possivel. Um outro percurso, em
que a leitura ndo seja “burocratica”, em que o sentido a que se chegue ndo seja o unico possivel — o
apontado pelo professor ou pelo livro didatico. Leituras diferentes de um mesmo texto podem ser feitas,
cada uma delas ancorada no proprio texto, através da selecdo vocabular, do emprego das classes de

" A primeira versdo deste trabalho foi originalmente apresentada no GEL 2004, com o titulo “Competéncia leitora ¢ leituras
possiveis”. La o foco de analise foi a produgdo da leitura com base na sele¢do vocabular. Aqui o interesse ¢ a estrutura
lingiiistico-gramatical como pista para a apreensdo do sentido do texto. O corpus também ¢ outro.
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palavras, da ordenacdo dos termos na oracdo, da estruturacdo dos periodos, da divisdo do texto em
paragrafos etc.

E preciso, para tanto, que se leve o professor a refletir sobre seu trabalho, sobre sua pratica
pedagogica no que diz respeito ao que ¢ dominar a lingua, sua gramatica, o que ¢ ler; que se leve o
professor de lingua portuguesa a refletir sobre a responsabilidade de seus pares, que lidam com contetdos
de outras areas do saber na escola (mas que trabalham com textos em lingua portuguesa), em relacdo ao
ensino da leitura.

3- LEITURA: QUESTAO LINGUISTICO-PEDAGOGICA

Do ponto de vista do conhecimento lingiiistico estrito, se poderia considerar a leitura como
decodificagdo: o texto teria um sentido nele inscrito pelo autor e o aluno deveria, ao 1é-lo, apreender esse
sentido. Com o avanco dos estudos lingiiisticos, porém, e o surgimento de areas de interesse diferenciadas
no que diz respeito ao estudo do texto (Lingiiistica Textual, Analise do Discurso, Semiotica, entre outras),
ampliou-se em muito o que se entende hoje por leitura. Comprovam a mudancga de postura diante do texto
expressoes do tipo leitura do ndo-verbal, leitura do mundo, leitura produtiva hoje presentes no meio
académico. Até mesmo, ¢ conseqiientemente, a nogdo de texto foi ampliada: um poema ¢ um texto; uma
cronica, um romance sao textos; uma frase € um texto; até mesmo uma palavra pode ser um texto; uma
musica ¢ um texto; um quadro, uma fotografia, uma escultura sdo textos; um acontecimento testemunhado
¢ um texto.

Na contramao de tudo isso, o espaco escolar da leitura ndo considera o fato de que o aluno convive
no dia a dia com diferentes formas de linguagem, que constituem o universo simbolico, e o fato de que a
linguagem ¢ mediadora entre esse aluno e a realidade natural e social em que esta inserido. Enfim, o
aluno-leitor relaciona-se somente com a linguagem verbal e no interior da escola, e tem seu conhecimento
prévio totalmente desvalorizado.

Opondo-se a essa forma de reducionismo, a Analise do Discurso e a Semidtica, principalmente, ndo
consideram que o leitor apreende meramente o sentido que estd dado no texto. Demonstram que o leitor
atribui sentidos ao texto, ou seja, que a leitura ¢ produzida, e buscam determinar o processo e as condigoes
de sua produgao.

E nessa perspectiva que a leitura deve ser considerada e seu aspecto mais conseqiiente, a
compreensdo, investigada e trabalhada em sala de aula.

Conforme Orlandi (1996: 37), “a leitura ¢ o momento critico da constitui¢do do texto, o0 momento
privilegiado do processo de interacdo verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o processo de
significagdo.” Essa significacdo depende das condigdes de producdo da leitura, cujos componentes, entre
outros, sdo “os sujeitos (autor ¢ leitor), a ideologia, os diferentes tipos de discurso, a distingdo entre leitura
parafrastica (que procura repetir o que o autor disse) e polissémica (que atribui multiplos sentidos ao
texto)”.

Considerando-se a leitura parafrastica como a que predomina hoje em nossas salas de aula e, em
ultima andlise, por ser essa maneira de ler o resultado de um trabalho equivocado que vem sendo
desenvolvido na area de linguagem de uma forma geral, desenha-se como conseqiiéncia um quadro pouco
otimista em relag@o ao futuro da geracdo que hoje ocupa os bancos escolares.

E nossa preocupagio, neste trabalho, analisar mais detidamente o que Orlandi (1996) chama de
leitura poliss€émica, ou seja, pretendemos demonstrar que um texto pode suscitar leituras diferentes sem ,
no entanto, cair na velha historia de que qualquer interpretacdo ¢ possivel e autorizada. Afinal, alguém ja
disse um dia que o texto € aberto, mas ndo escancarado.
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4- LEITURA POLISSEMICA

Nao perdendo de vista o autor e o leitor como sujeitos do discurso, o contexto de producdo quando
da escrita e principalmente quando da leitura do texto, os diferentes tipos de discurso, enfim, todas as
questdes que envolvem essa atividade tdo complexa que € a leitura, faremos aqui um recorte tedrico e nos
deteremos no aspecto lingiiistico da questdo. Portanto, faz-se necessario estabelecer alguns conceitos
basicos e opgdes metodologicas com os quais trabalharemos.

Tomaremos como objeto de analise, neste trabalho, somente o texto verbal, primeiramente porque ¢
ele o mais freqiiente (sendo o Unico) material oferecido para leitura a nossos alunos nas aulas de lingua
materna, depois porque, mesmo sendo oferecido para analise, costuma ser aproveitado num nivel muito
aquém do que realmente poderia (e deveria).

Assim, consideraremos fexto, conforme Ingedore Koch (1994: 11), “uma unidade lingiiistica com
propriedades estruturais especificas”. E um evento caracterizado por sua natureza ao mesmo tempo
lingiiistica (sintatico-gramatical) e discursiva (semantico-pragmatica) e que se configura como atividade
verbal consciente (com propdsito definido), dirigida a um interlocutor especifico e interacional.

Considerando-se que o sentido do texto ¢ construido e que essa construcdo se da quando se
desencadeia o processo de leitura, chega-se a conclusdo de que o sentido ndo esta inscrito no texto, preso
aos vocabulos que o compdem. Ele surge da relagdo entre texto e leitor, na medida que o segundo produz
para o primeiro o(s) sentido(s) que pode, de acordo com sua realidade cultural, seu conhecimento de
mundo, o contexto histdrico em que esta inserido, sua experiéncia leitora anterior, entre outros. Por isso
entendemos hoje que um texto pode ser lido de formas diferentes por pessoas diferentes e pela mesma
pessoa em épocas diferentes. E por isso também que os leitores iniciantes (que aprenderam a ler ha pouco
tempo ou que ndo fizeram da leitura uma pratica) somente reconhecem um Unico sentido para o texto, o
chamado sentido literal, bem proximo do significado dos signos que o compdem, ndo sendo capazes de
perceber outras possibilidades de leitura (interpretagao).

Sendo o texto capaz de evocar uma multiplicidade de sentidos ao ser confrontado por diferentes
leitores ou diferentes leituras, ele possibilita um trabalho interpretativo que se baseia em destacar, de
alguma forma, os aspectos que serdo, num primeiro momento, apreendidos pela compreensdo. Conforme
Paul Ricoeur (SILVA, 1992: 70), a interpretagdo, inerente a leitura, ¢ o trabalho de pensamento que decifra
o sentido oculto no sentido aparente, que desdobra os niveis de significacdo implicados na significacdo
literal; o ato de ler, por sua vez, ¢ o que faz com que o texto possa, tanto do ponto de vista socioldgico
quanto do psicoldgico, descontextualizar-se de maneira a deixar-se recontextualizar numa nova situagao.

A descontextualizacdo e a recontextualizagdo que empreende o leitor na tarefa de leitura do texto ¢
que mais propriamente caracterizam a interpretacdo. Assim, Ezequiel Theodoro da Silva (1992: 71)
considera o trabalho interpretativo como o “desvelamento, elaboragdo e explicitagdo das possibilidades de
significacdo do documento, projetadas pela compreensao.” E continua afirmando que se pode dizer que “a
interpretacdo des-cobre aquilo que a compreensdo projeta.”

Retomando a idéia de o sentido se construir quando do processo de leitura, pode-se dizer, em
decorréncia disso, que o sentido do texto ndo ¢ propriedade exclusiva de quem o escreveu, mas ¢é partilhado
com quem o l&/ouve. Esse fato tem se transformado em, sendo problema, pelo menos incomodo para
alguns escritores. Vale lembrar o episdédio em que, numa prova de vestibular ha alguns anos, a banca
publicou, como gabarito oficial de certa questdo, qual teria sido a intencdo de Drummond ao escrever
determinado verso. O poeta veio a publico dizer que aquela idéia a qual a banca se referia nunca lhe havia
passado pela cabeca. A leitura da banca era provavelmente uma das leituras possiveis, mas ndo se pode
precisar, principalmente em relagcdo ao texto literario, qual teria sido o sentido construido para o texto pelo
autor. Ainda em relagdo a isso, posiciona-se L. F. Verissimo (O Globo. Opinido. 29/12/2002. p. 07) , mais
recentemente: “Quem escreve em publico, por exemplo, vive se surpreendendo com as interpretacdes que
ouve do que escreveu. Nos atribuem opinides camufladas que ndo temos, segundas intengdes cifradas que
ndo pretendiamos, entrelinhas que nem sonhavamos.”
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Apesar de serem vocabulos muito proéximos semanticamente ¢ de, na lingua comum, serem
considerados até sindnimos, significado e sentido t€m acepcoes diferentes. Significado é o conceito, a
definicdo oferecida pelos dicionarios para os vocabulos da lingua, ¢ a referéncia basica e inicial para o
entendimento das mensagens, dos textos; o significado ¢ estabelecido e funciona como forca logica na
busca do entendimento do texto. Sentido, por outro lado, ¢ o significado em uso, ¢ o emprego dos
vocabulos, das construgdes, em que influencia a subjetividade; o sentido é construido e muitas vezes
ultrapassa as fronteiras do significado (CLARET, 1980: 49).

Em decorréncia disso, segundo Simdes & Dutra (2002), torna-se claro que “o que se manifesta na
superficie de um texto ndo ¢ apenas a expressdo de verdades consolidadas no 1éxico de uma lingua, mas
sobretudo a representacdo de visdes de mundo, crengas e valores que devem ser negociados pelos
interlocutores no processo de producdo de texto e leitura.” Portanto, a leitura ¢ uma atividade de co-
produgdo textual que precisa ser negociada entre autor/enunciador e leitor/enunciatario/co-autor. Essa
negociagao ¢ deflagrada pelas marcas lingiiistico-iconicas que se apresentam ao leitor como elementos
mapeadores do texto, uma vez que revelam a organizagdo das microestruturas que se combinam e
constroem o tecido textual.

Assim, diferentes sentidos podem ser suscitados a partir de uma mesma unidade semantica (um
mesmo texto). Tais sentidos sdo construidos em meio a influéncias intra, inter e extratextuais (SIMOES &
DUTRA: 2002). As primeiras sdo aquelas geradas pela propria organizagao lingiiistica do texto, através da
selecdo vocabular, de sua construgdo sintatica e da propria escolha do género. As segundas sdo fruto das
relacdes tematicas e ideoldgicas provocadas pelo texto em relagdo a outros textos e ao contexto de uma
forma geral. As ultimas, por sua vez, sdo aquelas resultantes da contribui¢do do leitor, com sua vivéncia,
bagagem cultural e experiéncia de leitura.

Embora considerem-se os trés niveis de influéncia na construcdo do sentido, sdo os elementos
presentes na superficie do texto os responsaveis pelo direcionamento inicial dado a leitura. S3o eles as
marcas que suscitardo os recortes tematicos possiveis, elegendo uma ou mais de uma perspectiva de analise
para os textos.

Ha marcas nos textos verbais (signos-chave que se relacionam semanticamente) que funcionam
como condutores da leitura a um determinado sentido; e pode haver outras marcas que conduzam a uma
leitura diferente. E a dimensdo semidtica (iconicidade textual) provocando recortes tematicos emergentes
das pistas lingiiisticas (icones e indices) presentes no signo-texto, levando as diferentes leituras. Em
analise semantica, chama-se a isso isotopia.

Ratifica-se o que aqui se diz, retomando-se o que ja fora antes mencionado: o texto ¢ aberto, mas
ndo escancarado. Nao ¢ possivel aceitar toda e qualquer leitura que se faga de um texto (sob pena de se
inventarem interpretagdes absurdas e sem nenhum vinculo concreto com o texto), uma vez que nem todas
as leituras podem ser consideradas “autorizadas”. Sao consideradas ‘“autorizadas™ as interpretagdes que
estdo “ancoradas” em palavras-chave presentes no texto. Sdo essas marcas lingiiisticas (“4ncoras”) que
desenham as diferentes isotopias que o texto pode apresentar, determinando recortes tematicos ou elegendo
perspectivas de leitura diferentes para ele.

Do ponto de vista semidtico, entendemos que as opcdes lexicais e gramaticais sdo icones por meio
dos quais o leitor pode recuperar intengdes enunciativas que se materializam no texto. S8o marcacdes
lingiiistico-icOnicas que se apresentam ao leitor em sua superficie, construindo o tecido textual.

5- ANALISE DO TEXTO-CORPUS

Procuraremos, agora, com base nos pressupostos tedricos considerados, demonstrar como pode se
dar o trabalho com a leitura na escola, considerando-se o aluno-leitor como sujeito do processo de
produgdo do(s) sentido(s) do texto.

Assim como € a coeréncia que estabelece quais elementos lingiiisticos constituirdo a estrutura
lingiiistica superficial do texto e o seu encadeamento, é através das marcas lingiiisticas que se podera
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recuperar essa coeréncia, construindo-se o sentido do texto. Em outras palavras: a relagdo entre o
lingiiistico, o conceitual-cognitivo (conhecimento de mundo) e o pragmatico “reforca ainda mais a
importancia das marcas lingiiisticas como pistas para o calculo do sentido e, portanto, da coeréncia do
texto” (KOCH & TRAVAGLIA, 1997: 54).

Deve-se mostrar ao aluno o que se deve observar, valorizando-se a estrutura lingiiistica como um
verdadeiro icone que contribui para a elucidacdo semantica do texto. Ele deve partir da propria escolha
lexical e da contrug@o sintatico-discursiva do texto para chegar aos seus sentidos possiveis.

E essa relagdo entre estrutura lingiiistica e sentido que procuraremos explicitar a partir da analise do
texto VAMOS ACABAR COM ESSA FOLGA, de Stanislaw ponte Preta.

6- VAMOS ACABAR COM ESSA FOLGA: ESTRUTURA LINGUISTICA COMO PISTA PARA
A ELUCIDACAO DO SENTIDO DO TEXTO

VAMOS ACABAR COM ESSA FOLGA

O negocio aconteceu num café. Tinha uma por¢do de sujeitos sentados nesse café, tomando umas
e outras. Havia brasileiros, portugueses, franceses, argelinos, alemdes, o diabo.

De repente, um alemdo, forte pra cachorro, levantou e gritou que ndo havia homem pra ele ali
dentro. Houve a surpresa inicial, motivada pela provocagdo, e logo um turco, tdo forte como o alemdo,
levantou-se de ld e perguntou:

- Isso é comigo ?

- Pode ser com vocé também - respondeu o alemdo.

Al entdo o turco avangou para o alemdo e levou uma traulitada tdo segura que caiu no chdo. Vai dai

o0 alemdo repetiu que ndo havia homem ali dentro pra ele. Queimou-se entdo um portugués que era maior
ainda que o turco. Queimou-se e ndo conversou. Partiu para cima do alemdo e ndo teve outra sorte. Levou
um murro debaixo dos queixos e caiu sem sentido.
O alemao limpou as mdos, deu mais um gole no chope e fez ver aos presentes que o que dizia era certo.
Nao havia homem para ele ali naquele café. Levantou-se entdo um inglés troncudo pra cachorro e também
entrou bem. E depois do inglés foi a vez de um francés, depois um noruegués, etc... Até que, la do canto do
café, levantou-se um brasileiro magrinho, cheio de picardia, para perguntar, como o0s outros :

- Isso ¢ comigo ?

O alemdo voltou a dizer que podia ser. Entdo o brasileiro deu um sorriso cheio de bossa e veio
vindo gingando assim pro lado do alemdo. Parou perto, balan¢ou o corpo e... PIMBA! O alemdo deu-lhe
uma na cabeca com tanta forca que quase desmonta o brasileiro. (...)

Stanislaw Ponte Preta

O texto de Stanislaw Ponte Preta pode ser lido de maneira mais superficial ou mais profunda, de
acordo com o grupo de alunos que com ele trabalhara e/ou com os objetivos que tenha o professor.

Analisaremos, para tanto, o papel fundamental da estrutura lingiiistica na producdo da leitura.
Teremos como foco de andlise aspectos intratextuais, ou seja, selecdo vocabular, emprego das classes de
palavras, ordenagdo dos termos na oragdo, estruturagdo dos periodos, divisdo do texto em paragrafos etc.

Buscando-se uma leitura mais critica, em que a relag@o entre forma e significado seja explicitada, ¢
que se propde um outro “roteiro” de leitura para os textos levados a escola. Dessa maneira, tornar-se-a
claro para o aluno que o valor dos elementos lingiiisticos nao se restringe as classificacdes gramaticais a
eles atribuidas nas aulas de gramatica. Eles assumem, nos diversos textos, diferentes valores, determinando
significados intimamente relacionados aos objetivos e intengdes do autor.

Pode-se, por exemplo, considerando-se o texto em foco, afirmar que ele, além de relato de um fato,
como se depreende a partir de uma primeira leitura, ¢ também um texto de opinido.
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Percebe-se, no paragrafo inicial, a valorizagdo do fato a ser narrado em si, através da topicalizagao
da palavra negocio, sujeito do verbo acontecer. Esse verbo normalmente ¢ empregado anteposto ao sujeito,
0 que sugere que essa palavra - negocio - foi anteposta justamente para indicar que dela € que se ira falar,
valorizando-se o acontecimento em detrimento das personagens. A presenca, ainda, de duas oracdes
impessoais, que se seguem a anterior, corrobora esse fato. Além disso, as personagens que atuardo sdo
citadas, nesse primeiro momento, sem que haja nenhuma valorizagdo de uma em relagdo as outras (“uma
porgdo de sujeitos”, “brasileiros, portugueses, franceses, argelinos, alemds, o diabo.”).

E a partir do segundo paragrafo que a agio comeca a ocorrer, o que ¢ marcado lingiiisticamente pela
expressao de repente, que cria toda uma expectativa, agucando a curiosidade do leitor.

Logo em seguida, a primeira personagem ¢ apresentada efetivamente: um alemao. A presenca do
artigo indefinido, a0 mesmo tempo em que individualiza, ainda que de forma indefinida, uma personagem
entre tantas outras colocadas anteriormente num mesmo plano, direciona a atenc¢do do leitor para o texto
subseqiiente - funcao catafdrica -, onde mais informagdes sobre ele serdo buscadas : no caso, o fato de ele
ser “forte pra cachorro”. Todas as outras personagens serao apresentadas da mesma maneira, mantendo-se
uma regularidade narrativa, da mesma forma que hd uma regularidade no destino de todos eles : todos sao
subjugados pelo alemao.

Os substantivos que identificam as personagens, ao serem retomados no texto, aparecem,
antecedidos do artigo definido - fun¢do anaférica -, o que demonstra que a personagem ja fora
anteriormente citada, ndo sendo mais considerada, por isso, dado novo no texto.

De um modo geral, as oragdes que descrevem as agdes acontecidas no texto obedecem a ordem
canodnica, a ordem mais usual da lingua portuguesa, o que se comprova nos trechos : “um alemdo (...)
levantou e gritou”, “um turco (...) levantou-se”, “o turco avangou para o alemdo”, “o alemdo repetiu”,
“o alemado limpou as mados, deu mais um gole no chope”.

Note-se que, assim como o alemao, que o tempo todo aparece topicalizado, o turco ¢ colocado
como topico na passagem em que ele se levanta para enfrentar o alemdo. Cria-se, assim, uma expectativa
acerca do desfecho da briga.

A partir do primeiro enfrentamento, no entanto, quando ndo se poderia supor quem se sairia melhor,
ha uma ruptura da ordem lingiiistica normal e, a cada vez que uma das novas personagens se ergue contra o
alemao, a estrutura sintatica apresenta-se na ordem inversa, com o sujeito posposto ao verbo: “Queimou-se
entdo um portugués”, “Levantou-se entdo um inglés”. A €nfase agora se da na ac¢do continua de se aceitar
o desafio, minimizando-se a importancia da personagem em particular. A expectativa criada anteriormente
ndo existe mais. O leitor ja espera que nenhuma das demais personagens consiga derrubar o alemao. E essa
¢ a inteng@o do autor, para a qual o aluno pode ser alertado: a manutencdo da estrutura lingiiistica sugere a
manuten¢do da linha narrativa do texto.

Entretanto, ao surgir no texto um brasileiro, o autor utiliza a expressdo até gue como uma marca
lingiiistica que aponta para uma mudanga na linha narrativa, além de se tratar, ¢ claro, de um brasileiro
entre tantos estrangeiros - o que nos leva a acreditar que o desfecho do enfrentamento agora possa ser
diferente, principalmente devido a adjetivacdo utilizada para caracterizar o brasileiro - “magrinho e cheio
de picardia” -, diferente daquela utilizada para qualificar as personagens de demais nacionalidades - “tdo
forte quanto o alemdo”, “maior ainda do que o turco”, “troncudo pra cachorro” - fato que por si sO
sugere uma preparagao para algo de novo que possivelmente ocorrera.

Embora o autor apresente a aproximagdo do brasileiro em relagdo ao alemdo de uma forma
“teatral”, como se aquele tivesse como certa sua vitoria - “Entdo o brasileiro deu um sorriso cheio de
bossa e veio vindo gingando assim pro lado do alemdo. Parou perto, balangou o corpo e ... PIMBA !” -, o
resultado de sua investida ndo foi diferente da das outras personagens.

Através dos episodios de enfrentamento entre as personagens, 0 autor constroi uma expectativa em
relacdo a um possivel desfecho diferente para o brasileiro. Essa intencao € percebida gracas a construcao de
uma estrutura que manifesta uma perfeita relacdo entre forma e sentido no texto. A linguagem com a qual o
texto € construido direciona a leitura, fazendo com que o leitor construa esse sentido para o texto,
exatamente de acordo com o objetivo de seu autor.
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H4, por isso, um “choque” quando a expectativa € quebrada : “O alemdo deu-lhe uma na cabega
com tanta for¢a que quase desmonta o brasileiro”.

Percebe-se, entretanto, que essa quebra da expectativa criada no leitor ¢ intencional quando se Iéem
os dois ultimos paragrafos do texto, que agora passamos a apresentar :

()

Como, minha senhora ? Qual é o fim da historia ? Pois a historia termina ai, madama.
Termina ai que é pros brasileiros perderem essa mania de pisar macio e pensar que Sdo mais
malandros do que os outros.

E, como antes ja se disse, objetivo do autor direcionar a leitura para que seja, através dela, refor¢ado
0 “mito” de que o brasileiro € o mais malandro, o mais esperto. Assim, ao se contrariar essa crenga, o autor
explicita o verdadeiro sentido de seu texto, um texto opinativo : € uma critica a postura do brasileiro, que se
orgulha de considerar-se esperto, malandro, capaz de passar qualquer um para tras.

Nao se pode esquecer, entretanto, de que o que se disse antes - sobre a manutengdo da estrutura
lingiiistica sugerir a manuten¢ao da linha narrativa do texto - se concretiza, pois, ao se descrever a cena de
o brasileiro se levantando para se dirigir ao alemdo, o autor utiliza , a semelhanca do que faz com as outras
personagens, a ordem inversa dos termos da estrutura lingiiistica: verbo-sujeito.

Assim, pode-se afirmar que o fato de o brasileiro ter o mesmo destino dos demais no texto ja havia
sido sugerido através da linguagem. E o emprego da expressdo “como os outros”, no final do sexto
paragrafo, reforca, mais uma vez, essa idéia, pois estabelece-se uma relacdo de igualdade entre os
elementos que estdo sendo, através dela, comparados: o objetivo que t€ém as outras personagens ao se
dirigirem ao alemao e o objetivo que tem o brasileiro na mesma ocasido - perguntar se aquela provocagao ¢
dirigida a eles (“Isso é comigo ?”).

Apesar de, num momento inicial, o autor criar uma atmosfera que sugere uma performance
vitoriosa do brasileiro, a linguagem nos da pistas sobre o que na realidade se dard: o destino do
brasileiro serd exatamente o mesmo dos outros, como ndo poderia deixar de ser, considerando-se o tipo
fisico de cada um deles e do alemao.

7- CONCLUSAO

O texto aqui analisado tem presenga assegurada nas salas de aula e em muitos livros didaticos de
lingua portuguesa. A escolha foi proposital. Nossa intencdo ¢ que o trabalho aqui construido possa ser
comparado com o que geralmente se faz quando da leitura de textos na escola, provocando uma mudanga
de atitude do professor e, conseqiientemente, do aluno diante dos textos a serem lidos. Todos os textos, em
todas as disciplinas. O objetivo € que o aluno-leitor passe da leitura superficial, denotativa, 6bvia, a leitura
mais aprofundada, conotativa, critica. E a leitura que ele levara para o mundo, para a vida, para exercer
plenamente sua cidadania, pois as estratégias de leitura, se construidas na escola, serdo utilizadas em seu
dia a dia.

Para viabilizar isso, apontamos um caminho possivel para auxiliar o aluno na percepgao de como a
estrutura lingliistica, de uma forma geral, da suporte ao pensamento do autor, concretizando suas intengdes;
de como essa estrutura possibilita a leitura prevista pelo autor e outras que o leitor possa produzir; e de que
todos os sentidos do texto estdo, de alguma maneira, ancorados na estrutura lingiiistica que o constroi. So6
desse modo o leitor conseguira ler criticamente, desprendendo-se da leitura como mero ato reprodutivo da
fala de outrem.

3 .
O texto, na integra, encontra-se em anexo.
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A leitura como producao de sentidos e a producao textual proficiente indicam um bom desempenho
lingiiistico: o bom leitor ¢ capaz de apreender os significados inscritos no texto e de fazer uma relacao
desses significados com o conhecimento de mundo caracteristico do meio em que o texto ¢ produzido e/ou
lido.

A escolha do 1éxico empregado no texto analisado € produto dos objetivos e intengdes de seu autor
e contribui decisivamente para a sua orientagdo argumentativa.

Ler bem, nesse caso, significa apreender a orientacdo argumentativa do texto, partindo-se das
marcas lingliisticas nele inscritas. Produzir textos bons significa ser capaz de atingir o objetivo que se tem
em mente por meio dele.

O aluno que conquistar essa dupla competéncia estara crescendo intelectualmente ndo s6 em Lingua
Portuguesa, mas no ambito de toda a escola e na vida, uma vez que a leitura, devido a seu carater
interdisciplinar, interfere decisivamente no aprendizado de todos os contetudos, de todas as disciplinas e ¢
condig¢ao indispensavel para o exercicio pleno da cidadania.

Por tudo isso, o compromisso prioritario do professor de lingua materna deve ser com a leitura e a
producao textual, embora ndo sejam essas responsabilidades exclusivamente suas.

E, para que esse projeto tenha sucesso, ndo ¢ suficiente, como ja se mencionou alhures, habilitar o
aluno a analisar ou até mesmo produzir frases isoladas, acreditando-se que quanto mais conhecimentos
gramaticais acumular, mais facilidade terd na leitura e na producdo textual. E necessario ir além: ¢
necessario descrever os mecanismos de construcdo dos sentidos do texto e capacitar o aluno a operar com
eles. SO assim lhe serd permitido refletir, através de analises criticas, sobre o uso de sua lingua materna.

Por um lado, observamos que as praticas tradicionais, ao se restringirem a atividades mecéanicas,
dispensam a interpretacdo do texto e tornam totalmente desnecessaria qualquer reflexdo sobre os usos ¢ as
fungdes da linguagem. Por outro, as praticas mais progressistas, embora preocupadas com as discussoes de
conteudos, também relegam as questdes lingiiisticas a um segundo plano. Nessas praticas, o professor atua
como um intermedidrio na constru¢do do(s) sentido(s) do texto, contornando os problemas lingiiisticos
presentes em sua superficie e conduzindo as discussdes no sentido de “traduzi-lo”. Entretanto, esse
trabalho implicito com a lingua ndo ¢ suficiente para promover de fato a aprendizagem e formar leitores
autonomos.

A contextualizag@o, de uma forma geral, e a explicitacdo das normas e func¢des de uso da lingua sao
condi¢des sem as quais nio alcangaremos o objetivo de formar leitores em geral, muito menos leitores
criticos. Sabemos, no entanto, que o padrao letrado ensinado pela escola e privilegiado nas interagdes orais
e escritas que ocorrem dentro das relacdes assimétricas de poder ndo ¢ a “lingua materna” da maioria de
nossos alunos e da populagdo brasileira em geral. Portanto, ¢ necessario que os alunos tenham acesso ao
portugués padrao, e € a escola a responsavel por essa tarefa. Se esse trabalho com a lingua ja é importante
para alunos dos grupos sociais mais privilegiados, ¢ fundamental para os grupos dos socialmente excluidos.
Para esses grupos, a escola ¢ um dos poucos meios, sendo o Unico, de acesso a um padréo letrado que lhes
parece “estrangeiro”.

As questdes de linguagem, entdo, se ndo forem contextualizadas e ensinadas, criardo sérias barreiras
entre aluno e texto, ndo permitindo que se passe da compreensao para a interpretagao.
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ANEXO

VAMOS ACABAR COM ESSA FOLGA

O negoécio aconteceu num café. Tinha uma porc¢ao de sujeitos sentados nesse café¢, tomando umas e
outras. Havia brasileiros, portugueses, franceses, argelinos, alemaes, o diabo.

De repente, um alemao, forte pra cachorro, levantou e gritou que ndo havia homem pra ele ali dentro.
Houve a surpresa inicial, motivada pela provocacdo, e logo um turco, tdo forte como o aleméao, levantou-se
de 14 e perguntou:

— Isso é comigo?

— Pode ser com vocé também — respondeu o alemao.

Al entdo o turco avangou para o alemdo e levou uma traulitada tdo segura que caiu no chao. Vai dai o
alemdo repetiu que ndo havia homem ali dentro pra ele. Queimou-se entdo um portugués que era maior
ainda que o turco. Queimou-se e ndo conversou. Partiu para cima do alemao e ndo teve outra sorte. Levou
um murro debaixo dos queixos e caiu sem sentido.

O alemao limpou as maos, deu mais um gole no chope e fez ver aos presentes que o que dizia era certo.
Nao havia homem para ele ali naquele café. Levantou-se entdo um inglés troncudo pra cachorro e também
entrou bem. E depois do inglés foi a vez de um francés, depois um noruegués, etc... Até que, 14 do canto do
café, levantou-se um brasileiro magrinho, cheio de picardia, para perguntar, como os outros :

— Isso é comigo?
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O alemao voltou a dizer que podia ser. Entdo o brasileiro deu um sorriso cheio de bossa e veio vindo
gingando assim pro lado do alemao. Parou perto, balancou o corpo e... PIMBA! O alemao deu-lhe uma na
cabeca com tanta for¢a que quase desmonta o brasileiro. (...)

Como, minha senhora? Qual ¢ o fim da histéria? Pois a histéria termina ai, madama.

Termina ai que ¢ pros brasileiros perderem essa mania de pisar macio e pensar que sdo mais malandros
do que os outros.

Stanislaw Ponte Preta




