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APRESENTACAO

Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Raquel Meister Ko Freitag

undado em 1977, o Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios do Nor-

deste (GELNE) congrega professores universitarios, pesquisadores e
estudiosos das linguagens em ambito regional (e nacional) a fim de pro-
mover e estimular, programacdes técnico-cientifica e educativo-cultural
nas areas de Lingua, Linguistica e Literatura que contribuam para a me-
Lhoria do ensino e da pesquisa na regiao Nordeste e, consequentemente,
no Brasil.

Entre 2019 e 2020, dois eventos se destacaram entre os esforcos
realizados pelos associados: o VII Encontro das Ciéncias da Linguagem
Aplicadas ao Ensino (ECLAE) e a XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Lin-
guisticos e Literarios (GELNE), em edicao Internacional. Esses dois eventos
marcaram, mais uma vez, a seriedade com que os associados tém traba-
lhado na area de Letras e Linguistica.

O VIl ECLAE aconteceu na cidade de Fortaleza e nos ofereceu a opor-
tunidade de pensar em torno dos desafios para o ensino de lingua e lite-
ratura, principalmente, na educacio basica, por isso recebeu o apoio de da
Universidade Federal do Ceara (UFC) e da Universidade da Integracao In-
ternacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), localizadas na mesma
regido, além de contar com a presenca de professores e coordenadores do
Mestrado Profissional em Letras em Rede (PROFLETRAS).

Ao longo dos trés dias de evento, a Universidade Estadual do Ceara
(UECE), local em que o Eclae foi realizado, se tornou um férum privilegiado
para (i) fortalecer o espaco constituido no ambito do GELNE para a discus-
sdo da articulacdo entre a pesquisa na area de linguistica e literatura e o
ensino; (ii) constituir um espaco de compartilhamento das pesquisas na
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area de ensino desenvolvidas nos programas de pés-graduacao académi-
cos e profissionais da area das ciéncias da linguagem na regiao Nordeste;
(iii) garantir a formagao continuada e o aprimoramento teérico-metodo-
légico da pesquisa na area de ciéncias da linguagem e (vi) promover a inte-
gracao da pesquisa nas ciéncias da linguagem desenvolvida na educacdo
basica com a sociedade.

Parte das reflexdes que foram realizadas durante o evento estao re-
unidas no nimero especial da revista académica Linguagem em Foco (v. 11,
n. 1, de 2019), outra parte se encontra nesta obra.

AXXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
por sua vez, foi realizada em um momento atipico: em 2020, o0 mundo todo
foi afetado pela pandemia de SARS-COV-2. Diante das circunstancias que
impactaram a vida do planeta, o GELNE precisou realizar, pela primeira vez
em seus 40 anos de historia, uma Jornada virtual. Foram duas semanas de
intensos trabalhos e interlocucdes, pois entre trés e quatorze de novembro,
0s associados estiveram reunidos em palestras, mesas-redondas e simp6-
sios, que possibilitaram tratar de temas alinhados a pesquisas e reflexdes
em curso no Nordeste do Brasil e em outras partes do mundo.

Aconteceram mais de vinte e duas sessdes de comunicacao, que pos-
sibilitaram o compartilhamento de cento e dezessete trabalhos, muitas
vezes realizados em parceria, que foram acompanhados por pessoas in-
teressadas em ampliar seus conhecimentos pelo YouTube. A presenca de
trabalhos de pessoas localizadas na regido sul, sudeste, centro-oeste e
norte confirma a amplitude nacional das acdes do GELNE. Além disso, foi
possivel compartilhar os resultados de dez Cartografias realizadas por
pesquisadores vinculados a diferentes Instituicoes de Ensino Superior nos
dois anos anteriores, reforcando a importancia das pesquisas lingua e li-
teratura, empreendidas no Nordeste brasileiro.

Uma parte bastante significativa do esforco de todos durante a Jor-
nada de 2020 pode ser lida neste volume que ressalta a importancia de
estarmos unidos e empenhados na construcao de conhecimentos, quando
forcas tao adversas estao impactando o ensino e a pesquisa no Brasil.

A obra redne trinta textos decorrentes de pesquisas realizadas por
professores, estudantes de graduacdo e pds-graduacio sediados em 12
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universidades brasileiras - a saber: Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UAPB), Univer-
sidade Catélica de Pernambuco (UNICAP), Universidade de Pernambuco
(UPE), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal de Sergipe
(UFS), Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade Federal da Parai-
ba (UFPB), Universidade Estadual de Feira de Santana Universidade Esta-
dual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Federal Rural da Amazénia
(UFRA), Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (UNESP) e
professores ligados a Secretaria de Educacdo e Cultura de Sergipe.

E possivel observar que a variedade de temas que estdo sendo ex-
plorados na pesquisa em linguagem e educacao, como questdes discur-
sivas relacionadas a producdo académica em resumos e artigos cientifi-
cos ou em trabalhos interdisciplinares na Academia, questdes semanticas
implicadas na enunciacio; na analise de diferentes materialidades/mo-
dalidades, como livros didaticos, revistas, andncios publicitarios, filmes,
animacdes ou canais do YouTube; bem como nas propostas didaticas re-
lacionadas a aquisicdo da lingua escrita, ao ensino do léxico, de aspectos
filologicos, a producdo textual por meio de posts no Twitter.

Com isso, ao leitor interessado em acompanhar os esforcos das pes-
soas que permanecem comprometidas com a pesquisa e a educacao rea-
lizada principalmente na regido do Nordeste do Brasil, encontra-se aqui
uma obra aberta a interlocucdes, pois o material produzido por mais de
cinquenta autores aponta caminhos teérico-metodolégicos para que no-
vas pesquisas, estudos e propostas didaticas sejam promovidas em dife-
rentes espacos sociais, 0 que possibilita o fortalecimento da rede de in-
vestigacdo que se encontra constituida ha quase meio século.
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RECURSOS DISCURSIVOS NO ARTIGO CIENTIFICO:
POSICOES ADOTADAS POR ALUNOS DE GRADUACAO E
A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ACADEMICA!

Lidya Rafaella da Silva Morais?
Benedito Gomes Bezerra®

Introducao

Os estudantes universitarios, ao ingressarem no ambiente académi-
o, sao confrontados com a necessidade de construir sua prdpria iden-
tidade nesse ambiente. Professores requerem que seus alunos consigam
escrever textos que ndo sejam apenas a sintetizacao de informacoes de
forma impessoal e costumam fomentar expectativas altas sobre como o
aluno deve se portar ao se deparar com os diversos géneros cientificos que
constituem uma grande parte dos eventos de letramento, como a pro-
ducdo de géneros de prestigio que, por sua vez, variam de acordo com as
disciplinas. Assim, é esperado que 0s universitarios se posicionem sobre
os temas que escolhem trabalhar, construindo, entdo, suas préprias vozes
dentro de seus textos.

Entender como a presenca do autor é marcada em seus textos é
algo de extrema importancia, uma vez que é a partir disso que é possivel
perceber claramente como o escritor consegue utilizar os recursos dis-
cursivos para criar a sua voz autoral, que, por sua vez, o insere em deter-
minados discursos sociais e culturais que formam sua identidade. Hyland

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Mestranda em Ciéncias da Linguagem e Bolsista CAPES/PROSUC pela Universidade Catélica
de Pernambuco (UNICAP). E-mail: lidya.morais.letras@gmail.com

3 Doutor em Letras pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Professor Assistente na
Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP) e Professor Adjunto na Universidade de Per-
nambuco (UPE). E-mail: benedito.bezerra@unicap.br
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(2002) afirma que os escritores de textos académicos devem marcar a sua
posicdo através de proposicdes que a torne visivel na sua escrita em meio
ao seu contexto e de acordo com os objetivos de comunicacdo almejados
pelo texto. Um dos géneros de mais visibilidade e status na academia, in-
clusive na area de Linguistica e Literatura, é o artigo cientifico, uma vez
que costuma ser usado como um indicador de qualidade e de produtivi-
dade de pesquisadores, cursos e programas de pos-graduacdo. Assim, o
artigo cientifico se caracteriza como um lugar privilegiado da producao
cientifica.

Estudos como o de Bessa (2016), que examina dialogos de jovens
estudantes de mestrado em artigos cientificos, e o de Paula (2017), que
também aborda o carater dialdgico da identidade académica dentro dos
contextos sociais, culturais e historicos, ajudam a revelar como a mani-
festacdo da voz autoral ocorre dentro de praticas e eventos académicos.
Sayah e Hashemi (2014), por sua vez, analisaram 90 artigos nas areas de
sociolinguistica, linguistica e educacdo, utilizando o modelo de Hyland
(2005), e Rahimivand e Kuhi (2014) propdem um estudo focado em como
escritores de segundas linguas e linguas estrangeiras constroem suas
identidades utilizando a nocao de metadiscurso, de Hyland (2004), para
analisar textos a partir de marcadores de atitude, autorreferéncias, ex-
pressdes de evasido de compromisso (hedges), entre outros.

Todos esses trabalhos ajudam a entender como ocorre a formacao
de identidades académicas, porém esta pesquisa se diferencia por propor
um aprofundamento nos trabalhos produzidos por alunos de graduacao
do curso de Letras, buscando compreender a manifestacao da voz autoral
através da posicdo adotada pelos estudantes como autores de seus tex-
tos, revelando como suas identidades académicas sao construidas.

Assim, nesta pesquisa, de cunho exploratério, propomos observar os
recursos discursivos que o escritor usa para se mostrar mais (ou menos)
claramente no texto, utilizando cinco categorias propostas por Hyland
(2005), a partir da analise de um corpus composto de 10 artigos cientificos
produzidos por alunos de graduacdo do curso de Letras da Universidade
Catoélica de Pernambuco (UNICAP), comparando-os, com o objetivo de en-
tender de uma forma precisa e detalhada como a identidade académica é
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construida através da posicao adotada pelos estudantes como autores de
seus textos. Com os resultados provenientes desta pesquisa, pretende-se
discutir como ocorre a formacao de identidades a partir da escrita acadé-
mica, facilitando a compreensdo desse fendmeno e contribuindo para os
estudos dos géneros textuais tipicos da universidade.

Este artigo tem dois objetivos especificos. Em primeiro lugar, pre-
tendemos esclarecer como ocorre a formacao de uma identidade dentro
de praticas e eventos académicos. Em segundo lugar, aspiramos esclarecer
as nocodes de voz e posicionamento com base em autores que trabalham
com essas tematicas. Para atingir tais propoésitos, dividimos este estudo
em 5 secdes: na primeira, discutimos como ocorre a formacao de identi-
dade na escrita académica; na segunda, esclarecemos as nocoes de voz e
posicionamento adotadas; na terceira, apresentamos os procedimentos
metodolodgicos; na quarta, discutimos os dados da pesquisa; e, na dltima,
trazemos nossas consideracoes finais. Dessa forma, a partir da coleta de
um corpus composto de artigos cientificos produzidos por graduandos do
curso de Letras de uma determinada universidade, oferecemos uma ana-
lise quantitativa dos recursos discursivos de posicionamento propostos
por Hyland (2005) mais usados nesses trabalhos, baseando-nos em ca-
tegorias propostas nesse modelo de andlise, consideradas extremamente
relevantes no estudo da nocdo de voz.

Identidade e escrita académica

Dentro do ambiente universitario, os escritores sentem a necessida-
de de se encaixarem nas identidades sociais que fazem parte de sua co-
munidade académica, tendo que construir uma imagem de si proprios e de
seus trabalhos que Lhes conceda credibilidade em suas areas. Por ser um
membro de uma determinada comunidade académica, o autor participa,
convive e engaja-se nesse ambiente, criando sua identidade.

Ivani (1998), porém, nos alerta para o fato de que as identidades siao
heterogéneas, isto é, dependem dos diferentes papéis sociais que carac-
terizam a identidade particular de um individuo. Dessa forma, os alunos
de cursos de graduagdo descobrem que seus discursos e praticas acadé-
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micas sustentam identidades distintas da sua vida nao académica, ou seja,
a identidade é concebida através de praticas de letramento que fazem
com que o estudante crie a sua propria identidade neste ambiente.

Bezerra (2015, p. 63), por sua vez, também vé a nocao de identidade
como um fendmeno interativo, plural e complexo. De acordo com o autor,
as identidades sdo construidas dentro de discursos e sio produzidas em
locais especificos a partir de determinadas estratégias e praticas discur-
sivas. Ao adotar o discurso como uma producao de uma identidade, anali-
sa-se como o estudante age utilizando a imagem que constitui a acdo de
diversos sujeitos sociais.

E, portanto, no texto que ocorre a construcio, a negociacio e a cria-
cdo do conhecimento e das identidades do escritor através das interacoes
sociais que ocorrem em sua comunidade académica, ou seja, as interacoes
sociais acontecem através da escrita nesse ambiente. Espera-se, entao,
que os autores produzam conhecimento, facam reivindicacdes e revelem
crencas de uma forma que seja reconhecida pela sua comunidade (RAHI-
MIVAND, KUHI, 2014, p. 1492). Assim, é possivel concluir que textos devem
reverberar a identidade do escritor por meio da sua voz autoral, mas, ao
mesmo tempo, ndo pode se afastar das convencoes e normas que regem
sua comunidade académica.

Voz autoral e posicionamento

Prior (2001, p. 55) defende uma visao sincrénica do conceito de voz
em que ela é pessoal e social, porque ele vé o discurso como algo funda-
mentalmente histérico, situado e indexado. Castell6 et al. (2011, p. 117),
que também enxergam essa dualidade, justificam-na pelo uso intencional
de certos recursos discursivos para dialogar com outros textos. Ao escre-
ver um texto académico, o estudante é obrigado a conversar com os ou-
tros discursos existentes na sua area de forma a revelar a sua identidade
como autor. Assim, o autor, ao escrever um determinado texto, evoca uma
voz que o situa em um discurso existente especifico, e isso significa que as
suas escolhas sdo um reflexo direto das suas ideologias e interesses, entre
outros aspectos.
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O posicionamento ocorre quando o autor faz a escolha de defen-
der um determinado ponto de vista nas discussdes que surgem através da
interatividade constitutiva da escrita académica, uma vez que ao adotar
uma postura especifica em detrimento de outras posturas e perspectivas
a partir de uma problematica suscitada em um texto escrito, ele coloca-
-se em evidéncia. Assim, posicionamento e voz sdo formas de expressar
um determinado ponto de vista na fala e na escrita. Nos textos escritos,
mostram as negociacdes de significados entre o escritor e o leitor, sen-
do, entao, constituidos através de uma interacdo social (HYLAND, GUIN-
DA, 2012). Conectar-se de forma certeira com o seu receptor, mostran-
do suas atitudes e avaliacdes pessoais é o objetivo de qualquer trabalho
académico. Dessa forma, ao posicionar-se, o autor escolhe argumentos
para expressar o que acredita sobre um determinado tema, revelando sua
identidade.

Aradjo (2016, p. 63-64) fala que “o discurso cientifico é carregado
de heterogeneidade consequente da multiplicidade de vozes e das rela-
coes de poder nele incorporadas”, e isto implica que os textos cientificos
exigem que o autor tome uma posicao, uma vez que tera de elaborar um
problema e levantar hipbteses e argumentos para ele, e, ao fazer isso, 0
autor se revela no texto, mostrando a sua identidade académica.

Para Hyland (2005, p. 173), os escritores procuram controlar o ni-
vel de personalidade de seus textos para que a sua argumentacdo seja
considerada legitima pelo seu leitor, oferecendo uma boa representacao
dele proprio e de seu trabalho, envolvendo seu leitor ao reivindicar apoio
e avaliar seu material, bem como dar espaco para outras interpretacdes.
Castell6 et al (2011, p. 106, traducdo nossa) ainda falam que “[...] é cada
vez mais valorizado que os alunos adotem uma posicao com respeito aos
assuntos sobre os quais escrevem, [...] que construam sua propria voz e a
reflitam ou traduzam no texto”.

Nelson e Castelld (2012) enxergam que os escritores enfrentam ex-
pectativas com relacdo as convencdes que regem sua comunidade aca-
démica e sua area disciplinar. Quando os autores as empregam, torna-se
mais facil serem vistos como detentores de uma voz préopria legitima nas
praticas que estdo envolvidos. Hyland (2002, p. 1094), por sua vez, tam-
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bém reconhece que o escritor nao pode simplesmente assumir qualquer
identidade que quiser, visto que ha uma forte pressdo para que assuma
uma identidade condizente com a de um membro de sua comunidade
académica, e os seus posicionamentos devem refletir os discursos social-
mente disponiveis que caracterizam sua propria identidade. Porém, ha
sim espaco para negociacées com os valores e crencas advindos de sua
bagagem cultural.

Procedimentos metodologicos

Para a analise textual, nos apoiamos na proposta metodoldgica in-
tegrativa de Castellé et al. (2011), que aborda a manifestacdo da voz nos
textos utilizando um sistema de andlise para ser usado no estudo da cons-
trucdo de textos escritos e acabados. Essa proposta tem trés dimensodes
de andlise, em que cada uma delas se atenta a determinados aspectos
que os autores consideram relevantes para a nocdo de voz, sendo a se-
gunda dimensdo referente a intertextualidade, e a terceira dimensdo cor-
respondendo aos movimentos retoricos de organizacdo textual propostos
por Swales (1990). Nesta pesquisa, nos deteremos na primeira dimensao,
percebida como suficiente para se entender como os autores posicionam-
-se em seus textos, além de ter sido amplamente utilizada em diferentes
areas e em diversos textos e géneros académicos.

A primeira dimensao da proposta de Castell6 et al. (2011) refere-se
a analise dos recursos discursivos que o escritor usa para se projetar mais
(ou menos) explicitamente no texto, utilizando categorias propostas por
Hyland (2005) pela simplicidade e amplitude que estas possuem. Ela re-
laciona-se com a posicao adotada pelos escritores como autores de seu
texto, fazendo mencdo aos recursos discursivos que o escritor utiliza para
posicionar-se, sendo que esse posicionamento se divide em cinco catego-
rias que foram observadas na analise dos textos:

+ Expressdes de evasdo de compromisso ou hedges (ex: possivel-
mente, possivel, talvez), que indicam o valor de cada afirmacdo
dada pelo autor através da analise do grau de exatiddo ou confia-
bilidade que lhe confere, retendo-se a se comprometer totalmen-
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te com uma determinada declaracao, conferindo-lhe o carater de
uma opiniao ou probabilidade;

 Potenciadores/enfatizadores ou boosters (ex: claramente, obvia-
mente), que permitem que o autor possa explicar suas opcoes e
mostrar a sua seguranca e certeza em uma determinada afirma-
cdo, marcando o envolvimento que tem com o topico e com o pl-
blico;

+ Marcadores de atitude (ex: concordo, prefiro, preferencialmente,
felizmente, infelizmente, logico, notavel), que indicam a relacao
afetiva que o escritor tem com as proposicdes que faz em seu texto;

« Autorreferéncia, que manifesta o quanto ha de presenca explicita
do autor no texto por meio da utilizacdo dos adjetivos possessivos
(no caso da lingua portuguesa serdo pronomes possessivos que
aparecem antes dos substantivos) e do uso da primeira pessoa;

* Marcadores de implicacdo/envolvimento (ex: considere, observe,
poderiamos, parénteses, notas de rodapé), que sdo recursos que
abordam o leitor de forma clara e nitida, buscando chamar a sua
atencdo ou para trazé-lo para o discurso.

Para a pesquisa proposta neste estudo, foram selecionados 10
(dez) artigos cientificos produzidos por alunos do curso de Licenciatura
em Letras da Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP), inclusive
em versdes preliminares (rascunho), além da versio final apresentada a
professores de disciplinas ou orientadores. Nao houve restricio quanto
as tematicas dos artigos, mas apenas o critério de que fossem produzi-
dos como atividades relacionadas com a formacao em Letras. As andlises
dos textos recolhidos foram baseadas na introducao e no primeiro topico
tedrico de cada artigo selecionado, secdes percebidas como suficientes
para a observacdo das estratégias e técnicas empregadas pelos autores
dos artigos cientificos através da busca pelas formas de manifestacao da
voz autoral nos textos.
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0 que revelam as analises dos artigos cientificos

As analises realizadas a partir dos artigos cientificos coletados mos-
tram que ha uma predominancia de marcadores de implicacao/envolvi-
mento, representando 33% dos recursos discursivos de posicionamento
encontrados nos textos investigados, seguidas pelas autorreferéncias,
que representam 31% das ocorréncias e estao presentes tanto na introdu-
cdo como no tdpico inicial. Ha ainda a constatacdo de 17% de expressoes
de evasdo de compromisso, como pode ser observado no grafico 1.

Grafico 1: Recursos discursivos de posicionamento dos autores

Fonte: Elaboragdo prépria a partir da primeira dimensao da proposta metodolégica de Castellé et
al. (2011) que se baseia em Hyland (2005)

Considerando o corpus no todo, optamos por destacar as trés ocor-
réncias mais recorrentes, que sao, em ordem decrescente, os marcado-
res de implicacao/envolvimento, as autorreferéncias e as expressoes de
evasao de compromisso. Os dez artigos aqui citados estdo referidos como
AC1, AC2, AC3, AC4, AC5, AC6, AC7,AC9, AC9 E ACT0.

0s marcadores de implicacao/envolvimento, cuja ocorréncia é pre-
dominante nos artigos que compdem o corpus deste trabalho, sdo modos
de abordar o leitor e envolvé-lo no discurso, chamando sua atencdo. Cas-
tell6 et al (2011, p. 112) defendem que esses marcadores ajudam a guiar
o leitor e inclui-lo no texto, orientando a sua interpretacao por meio de
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perguntas e referéncias ao conhecimento que esta sendo partilhado, e
abrangem o uso do plural para incluir o leitor, as perguntas, os imperati-
vos, como observe e considere, os comentarios entre parénteses, notas de
rodapé, entre outros. Observe-se o exemplo abaixo:

Exemplo 1: Marcadores de implicacao/envolvimento que usam o
plural para incluir leitores

[AC4] Os processos de ampliacdo lexical nos trazem uma nova visdo de
mundo e se apresentam como uma forma nova de nos expressarmos,
criando novos vocabulos e novas significacoes. Tais processos podem ser
divididos em duas categorias basicas: externos e internos.

No caso mostrado acima foi utilizado o uso do plural como uma for-
ma de integrar o leitor no texto, abordando-o de maneira mais explicita.
Esse recurso foi utilizado na maioria dos trabalhos analisados. Quando o
escritor diz “nos trazem uma nova visao de mundo” e “como uma nova
forma de nos expressarmos”, ele busca chamar a sua atencao e trazé-lo
para o discurso, orientando-o e unindo-se a ele. Hyland (2005, p. 182) ale-
ga que ha uma necessidade de uma inclusdo da parte do leitor como um
participante nio apenas passivo, mas sim que esta presente na discussao.
Dessa forma, o autor precisa permitir que o leitor se sinta parte do texto,
fazendo-o ter a percepcio de que compartilham ideias e propésitos se-
melhantes.

0 segundo recurso discursivo mais frequente nos trabalhos estuda-
dos é a autorreferéncia, que é o grau de presenca mais explicita do au-
tor em um texto, uma vez que enfatiza o que ele fez, projetando-o no
discurso. Hyland (2005) diz que essa categoria é vista através do uso da
primeira pessoa e dos adjetivos possessivos. Nesta pesquisa, porém, usa-
MOS 0S pronomes possessivos que aparecem antes dos substantivos, visto
que ndo ha a definicdo de adjetivos possessivos no portugués brasileiro. A
maior parte das autorreferéncias encontradas nos artigos cientificos se-
lecionados foram os usos da primeira pessoa do singular e do plural, como
pode-se ver nos seguintes trechos:
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Exemplo 2: Autorreferéncias com o uso da primeira pessoa do plural
[AC5] Iremos abrir uma discussdo sobre assujeitamento ideoldgico, for-
macao discursiva, interdiscursividade e alguns outros conceitos da AD.
Para tal fim, apoiamo-nos em Orlandi (1999), Michel Pécheux (1969) e
Bakhtin (1997). [...] Por fim, fornecemos um modelo de analise sob uma
perspectiva discursiva, de acordo com a proposta de Pechéux e dos outros
autores mencionados, para debater sobre alguns discursos trazidos pelo
programa televisivo escolhido.

Exemplo 3: Autorreferéncia com o uso da primeira pessoa do singular
[AC10] Como arcabouco teérico, trabalhei com a teoria do Rodrigues
(1986), autor do livro descritivo Linguas Brasileiras, sobre os quatro
(4) troncos linguisticos: macro-jé, tupi, aruake e karib e outras linguas
isoladas.

Nos dois casos referidos acima verifica-se o uso da primeira pes-
soa. No exemplo 2 tem-se “iremos”, “apoiamo-nos” e “fornecemos” com
a primeira pessoa do plural, e no exemplo 3 tem-se a primeira pessoa do
singular com “trabalhei”. Essas escolhas dos autores de marcarem pre-
senca nos textos sdo conscientes, uma vez que, como diz Hyland (2005, p.
181), nao tem como nao haver uma projecao do escritor em seu trabalho,
visto que o posicionamento é algo inerente ao texto, o que existe é a deci-
sdo de deixar isso mais ou menos explicito.

Hyland (2005, p. 181) ainda argumenta que na ciéncia os autores ten-
dem a ndo se destacarem em seus estudos, adotando uma perspectiva
empirista, mas nas ciéncias humanas e sociais o uso da primeira pessoa
€ mais recorrente devido ao desejo de mostrar um olhar pessoal e ganhar
crédito por isso. Assim, a autorreferéncia é o recurso discursivo que mar-
ca o escritor no texto da forma mais clara possivel, buscando apresentar
uma identidade autoral.

Por fim, a terceira ocorréncia mais vista é o uso de expressdes de
evasao de compromisso, como no exemplo 4:
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Exemplo 4: Expressao de evasiao de compromisso

[AC7] Com o passar do tempo, pode acontecer de as formas de expressar
um mesmo significado sofrerem um desfavorecimento progressivo do as-
pecto no qual se conhecia antes, passando, assim, para o rol de categoria
arcaica, ndo mais sendo utilizada por boa parte da populacao.

No fragmento acima a palavra “pode” sugere uma possibilidade, ti-
rando o peso dessa afirmacdo. De acordo com Hyland (2005, p.179), fazer
uma afirmacao exige um calculo da parte do escritor para que o peso dela
ateste o grau de confianca que o autor tem nela, transmitindo ao leitor a
precisdo de sua declaracdo. Assim, permite que o leitor possa aceitar ou
ndo essa interpretacao e contestar o que foi dito no texto, postergando o
compromisso do escritor com a informacao dada.

Hyland (2005, p. 180) ainda declara que o autor de trabalhos acadé-
micos deve pensar no grau de compromisso que usara em seus argumen-
tos, baseando-se em seu status epistémico e no retorno que seus leitores
dardo ao seu estudo. Ao escolher manter uma ressalva ao comprome-
ter-se completamente com uma afirmacao, o autor indica ao leitor uma
informacao que ndo é precisa e totalmente reconhecida, geralmente na
forma de uma opiniao.

Consideracoes finais

Ao longo deste trabalho foi possivel ter uma nocao de como a iden-
tidade académica é construida por alunos de graduacao a partir da posi-
cdo adotada através dos recursos discursivos utilizados pelos estudantes
como autores de seus textos, partindo, assim, da investigacdo de quais
desses recursos sao mais empregados por eles, revelando, entdo, o modo
como a voz autoral é criada nesse processo. Com base no exame aten-
to do corpus coletado, foi detectada uma predominancia de marcadores
de implicagdo/envolvimento, autorreferéncias e expressoes de evasao de
COMpromisso.

Os marcadores de implicacdo/envolvimento foram os recursos dis-
cursivos mais encontrados, representando 33% das ocorréncias vistas, a
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maior parte deles sendo o uso do plural como forma de incluir o leitor no
texto, e, por isso, demonstram que a maioria dos estudantes analisados
abordam seu leitor e tentam envolvé-lo no discurso apresentado em seus
textos, guiando-os nas suas interpretagoes.

As autorreferéncias, especialmente o uso da primeira pessoa, vémem
segundo lugar, com 31%; esta categoria, por sua vez, revela que a grande
parte dos alunos escolhem conscientemente se projetarem diretamente
em seus discursos, tornando as suas presencas explicitas, marcando suas
posicdes e mostrando suas identidades como autores. Mostram, também,
0 desejo dos estudantes de serem reconhecidos e terem credibilidade ao
marcarem claramente um argumento ao qual se identificam, mostrando,
assim, suas contribuicdes para as suas comunidades.

A dltima categoria que mais foi vista nos artigos analisados sdo as ex-
pressoes de evasao de compromisso, representando 17% das ocorréncias
registradas. Esse tipo de recurso discursivo indica que os alunos muitas ve-
zes tém ressalvas a se comprometerem totalmente com uma afirmacao ou
argumentacao, transferindo o seu peso para o leitor decidir se a aceita ou
nao. Por isso, essas expressdes sao vistas como indicativas de uma possibi-
lidade ou uma opinido, ndo de fatos comprovados e inquestionaveis.

Dessa forma, este estudo indica como os estudantes de graduacao
projetam-se através de seus posicionamentos em seus textos, revelando
os recursos discursivos que utilizam para criarem suas proprias vozes e
identidades autorais. Entende-se, assim, que na maioria dos textos ana-
lisados, os estudantes se sentem seguros para produzirem conhecimento,
uma vez que ja se posicionam mais explicitamente em suas argumenta-
coes, por vezes apenas retendo-se em algumas afirmacdes as quais nao
ha base factual, aceitando-as como opinides ou possibilidades.
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Introducao

0 tratamento dado para determinadas questdes sociais na contem-
poraneidade, que eram desconsideradas no meio académico, quando se
tratava da relacao ensino/aprendizagem, tem gerado grande interesse
entre pesquisadores e professores, por se entender que as sociabilidades,
tais como de raca, género e sexualidade, impactam a percepc¢do que se
constroi por meio dos usos da lingua (MOITA LOPES, 2013). Dito isso, este
trabalho, que se localiza no campo da Linguistica Aplicada (LA), propde
dialogar com as concepcdes sociais contemporaneas e tem como objetivo
principal analisar, ao crivo da interculturalidade critica (WALSH, 2009), a
representacdo e representatividade das identidades indigenas como es-
tereotipos presentes no livro didatico (doravante LD) de portugués como
lingua materna.
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Os Estere6tipos e as Identidades Indigenas no Livro Didatico de PLM

Esta pesquisa documental e exploratéria é de natureza indisciplinar
(MOITA LOPES, 2006), por isso, & adotada uma perspectiva didatico-pe-
dagogica (KRAMSCH, 2017), com base intercultural (MENDES, 2007, 2010,
2011), para o ensino-aprendizagem de lingua.

0 material usado para analise foi o livro didatico de Lingua Portu-
guesa, do 6° ano, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes
(2015). O corpus da pesquisa sao os textos e suas respectivas atividades,
selecionadas por estarem relacionadas com as caracteristicas das identi-
dades étnico-racial de grupos indigenas.

0 objetivo geral deste trabalho é analisar o processo de cons-
trucao darepresentacao das identidades indigenas, identificando pos-
siveis construcdes estereotipadas relacionadas as regides brasileiras
e, principalmente, observar se o livro didatico que esta presente nas
escolas plblicas do estado de Sergipe comtempla a perspectiva inter-
cultural critica.

Para melhor entendimento da proposta deste trabalho, primeiro fa-
remos uma breve discussao sobre a linguistica aplicada atual, o conceito
de interculturalidade critica e as questdes que permeiam a formacao de
uma identidade sociocultural e a representatividade da comunidade indi-
gena no sistema de ensino brasileiro. Apds isso, passaremos para a segun-
da etapa do trabalho: mostra das analises e resultados obtidos.

A Linguistica Aplicada na Contemporaneidade

Os estudos aplicados na area da linguagem foram iniciados na dé-
cada de 1940 com o foco no ensino-aprendizagem de linguas estrangei-
ras; depois, na década de 1960, abarcou o estudo da traducdo. A percepcdo
para o ensino de linguas comecou a mudar apés a difusdo do comércio
internacional, com o fim da Segunda Guerra Mundial, juntamente com o
surgimento do método audiolingual e a expansdo da abordagem para lei-
tura, apés a guerra (MOITA LOPES, 2009).

Aprimeira virada foi com o trabalho de Widdowson, no final da déca-
da de 1970, distinguindo a Linguistica Aplicada da Linguistica, que se auto
declarou “linguista aplicado”. A segunda virada se voltou aos contextos
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institucionais, tais como midia, clinica médica etc. (antes as investigacdes
eram delimitadas ao ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras),
pesquisando aspectos vinculados a lingua materna, aos letramentos e as
disciplinas do curriculo (MOITA LOPES, 2009). Somente a partir da década
de 1990 é que a LA comecou a se reinventar até atingir o seu atual status
de Ciéncia Social interdisciplinar.

Atualmente, essa percepcao da cultura como elemento inferior no
ambito do ensino-aprendizagem de linguas, seja de uma lingua estran-
geira ou lingua materna, tem sido desconstruida, principalmente por
pesquisadores da Linguistica Aplicada (LA) contemporanea. Emergindo as
concepcoes contemporaneas da LA dentro do campo da interculturalida-
de critica, é frequente as pesquisas dialogarem com outras ciéncias, bem
como Sociologia, Filosofia, Antropologia e outras. Portanto, hoje, a Lin-
guistica Aplicada ocupa um espaco de Ciéncia Social, uma vez que estuda
os problemas para além da linguagem.

O linguista aplicado Rajagopalan (1998, 2003) compreende que
ndo se pode descrever a lingua e seu uso fora do contexto, isto é, da
sociedade na qual ela é utilizada. Assim, compreendemos que a LA tem
como prioridade, no que se refere a linguagem, a investigacdo do pro-
cesso da vida social, permitindo, entao, explorar a relacdo entre lingua
e sociedade.

Concomitante a isso, passamos a pensar nas questdes identitarias
e de representatividade de minorias sociais, ja que a LA passa a ter mais
preocupacao com o debate de questdes sociais e suas equidades. Moita
Lopes (2003, p. 20) afirma que as identidades sdo (re)construidas, imer-
sas as concepcdes de linguagens como discursos. Assim, de acordo com o
autor, quando fazemos uso da linguagem, isso nao ocorre somente como
interlocutor, mas como, por exemplo, uma mulher, negra, feminista, ou
como um homem, branco, machista. Visto que nos posicionamos de
acordo com as concepcdes politicas em que nossas identidades foram
constituidas.

Notamos, entdo, que as construcdes identitarias sdo de natureza
socio-politica (MOITA LOPES, 2003, p. 20) e, por isso, elas sdo identida-
des sociais, uma vez que sao definidas nos processos discursivos. Partin-
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do dessa perspectiva, que papel assumir ao ensinar a cultura indigena, a
cultura de uma minoria, tendo em vista a visdao eurocéntrica privilegiada
na sociedade, isto é, a visdo fortemente difundida do dominador sobre
o dominado?

Interculturalidade critica: uma perspectiva decolonial

0 termo interculturalidade supde o entendimento de “contato entre
duas ou mais culturas”. Contudo, neste trabalho, fazemos uso da concep-
cdo de interculturalidade tal como Catherine Walsh (2009) faz. De acordo
com a autora a interculturalidade critica tem como objetivo decolonizar
as concepcdes racistas, patriarcais e coloniais presentes na estrutura da
sociedade.

Desde esta posicion, la interculturalidad se entiende como una
herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde
la gente -y como demanda de la subalternidad-, en contraste a la
funcional, que se ejerce desde arriba. Apuntala y requiere la trans-
formacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales,
y la construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer,
aprender, sentir y vivir distintas (WALSH, 2009, p. 2).

Portanto, compreendemos quando a interculturalidade é apli-
cada com o objetivo de obter transformacdes nas sociabilidades hu-
manas. Essas transformacdes possuem uma profundidade histérica,
politica, social e cultural, pois sé é possivel alcancar a desconstrucdo
de paradigmas segregadores e coloniais - preconceituosos, machis-
tas, racistas, homofébicos etc. — paulatinamente. Pensando nisso, a
pesquisadora faz mencao que: “La interculturalidad entendida critica-
mente aln no existe, es algo por contruir” (WALSH, 2009, p. 2), ou seja,
essa afirmacdo esta relacionada ao carater da interculturalidade, de
um projeto em processo de desenvolvimento. Uma vez que uma socie-
dade que foi reconstruida com um processo colonial nao esta prepa-
rada para lidar com situacoes de equidade e igualdade. Dessa forma,
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contamos com a interculturalidade como projeto politico-pedagogico
para de-colonizar* a estrutura-politico-social.

Dessa maneira, o foco da perspectiva intercultural nio esta limitado
a reconhecer, respeitar ou valorizar as diferencas, mais precisamente re-
laciona-se a manutencdo da coexisténcia, compreensdo reciproca e, prin-
cipalmente, ao dialogo intercultural que possibilita a busca de uma socie-
dade mais igualitaria. Contudo, precisamos ressaltar que declarar isso ndo
significa que estamos ignorando ou evitando os conflitos existentes entre
as culturas, ainda que exista uma educacdo politico-social reciproca, os
conflitos estao sujeitos a ocorrer.

Identidades indigenas e educacao linguistica

Partindo do principio de que uma cultura nacional, segundo Hall
(2006), & um sistema de representacdo cultural no qual um sujeito se
insere e se identifica como pertencente, de modo que compartilha seu
discurso e organiza, por meio desse sistema, a concepcdo acerca de si
mesmo, é evidente a formacao da identidade social de uma comunidade,
porém ao pensarmos na formacdo de identidades diversificadas para a
representacdo de um s povo, existem questionamentos com relacdo a
forma excludente na qual a representacdo de uma cultura nacional fun-
ciona, ou, como afirma Hall:

nao importa qudo diferentes seus membros possam ser em termos
de classe, género ou raca, uma cultura nacional busca unifica-los
numa mesma identidade cultural, para representa-los todos como
pertencendo 3 mesma e grande familia nacional (HALL, 2006, p.59).

“en

4 Catherine Walsh faz uso do termo de-colonial ou decolonial, sem o “s” e neste trabalho tam-
bém faremos uso deste termo. A autora compreende que o prefixo “des” denota sentido de
algo desfeito, neste caso, do processo colonial desfeito, o que ndo é possivel ser revertido
rapidamente. Assim, Walsh cunhou o termo “decolonial” que significa “um caminho de luta
continua o qual podemos identificar, visibilizar e alentar “lugares” de exterioridade e cons-
trugdes alternativas” (WALSH, 2009, p. 16).
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Uma sociedade é composta pela pluralidade cultural que, obvia-
mente, ndo contribui para que o sistema seja homogéneo, contudo, o que
se observa é a anulacao dessa multiculturalidade em favor das represen-
ta¢bes que possuem mais poder dentro dessa na¢do. Com isso, a tendén-
cia é a da generalizacdo dos sujeitos, em busca de uma homogeneizacao
da identidade daquele povo, resultando em um “desafio de respeitar as
diferencas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule, mas que
ative o potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes e
seus respectivos contextos”, como declara Fleuri (2006, p.497).

No ambito da educacdo, Kleiman (1998) afirma que questdes rela-
cionadas a identidade sdo tratadas justamente para refletir sobre essa
exclusdo das identidades minoritarias. Em 1998, ela realiza uma pesqui-
sa que se dedica a observar a construcao, baseada em estere6tipos, da
identidade do analfabeto em sala de aula, que é caracterizado como um
grupo de identidade minoritaria. Os dados da pesquisa foram coletados
em sala de aula, a partir da observacao da interacao entre a professora e
os alunos.

0 resultado da pesquisa realizada mostrou que “praticas [...] que
apenas reproduzem as relacdes macrossociais na aula, necessariamente
conduzem ao fracasso e ao reforco e reproducao das conceptualizacoes
negativas que os sujeitos sem escrita tém de si mesmos” (KLEIMAN, 1998,
p. 299), ou seja, as praticas realizadas em sala de aula ndo colaboram para
a superacdo do esteredtipo do analfabeto pelo proprio analfabeto, que
acredita naimagem social relacionada a ele, assim, dificulta o seu proces-
so de aprendizado. Pensando nessa perspectiva, torna-se um pouco mais
complicado desconstruir imagens relacionadas a identidade de grupos
menores para a propria comunidade.

Assim, quando se trata de trabalhar com identidades, devemos nos
atentar para que visao estamos atribuindo a essas identidades, de modo
que ndo contribua para o reforco de esteredtipos construidos com base no
senso comum. No caso especifico da construcdo da identidade indigena,
sabemos que a comunidade indigena possui culturas minoritarias na so-
ciedade e, dia apds dia, luta para conquistar direitos basicos. A lei n° 11.645
de 10 de marco de 2008 é reflexo dessa resisténcia e possibilita um pouco
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mais de respeito pela formacao cultural do Brasil, como se pode observar
com o decreto abaixo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de en-
sino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena.

1° 0 contetido programatico a que se refere este artigo incluira di-
versos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a for-
macao da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e po-
litica, pertinentes a histéria do Brasil.

2° Os contelidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de
literatura e historia brasileiras. (NR) (BRASIL, 2008)

Cabe salientar que esta lei € uma alteracao da lei n° 10.639, que mo-
dificava a lei n® 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases — LDB) para a inclusdo da
historia e cultura afro-brasileira no curriculo das escolas, ou seja, ja conse-
guimos notar que se para os negros o reconhecimento da sua contribuicao
para a formacao cultural do Brasil foi tardio, para os indigenas, a demora foi
ainda maior. Apesar disso, fazer uso de uma instituicao de poder como a es-
cola colabora para a ndo marginalizacdo dos indigenas na sociedade, além
de minimizar os efeitos do que circula no senso comum acerca da cultura
desses povos, logo, 0 que consta no artigo 26- A se caracteriza como um
feito muito importante, ja que ao observarmos a histdria e cultura desses
povos, conseguimos mudar a visao eurocéntrica do nosso sistema de ensino,
observando por diferentes perspectivas os fatos historicos.

Além disso, vale ressaltar também que, mesmo havendo uma co-
branca maior das areas de educacao artistica, historia e literatura, todas
as outras areas também devem se comprometer a abordar tematicas re-

Linguagem e Ensino



Os Estere6tipos e as Identidades Indigenas no Livro Didatico de PLM

lacionadas a comunidade indigena, é nesse momento que nos voltamos
para os métodos de ensino e os materiais utilizados pelo professor em
sala de aula e o livro didatico se inscreve nesse contexto, como o principal
suporte do professor em sua pratica docente.

Analise das identidades indigenas no livro didatico

Os livros didaticos sao ferramentas de direcionamento na educacdo
e requerem um cuidado, por parte dos autores, no tratamento das infor-
macades contidas nele. Entretanto, quando o assunto sao as sociabilidades
identitarias dos grupos étnicos, dentre todas as identidades expostas nos
livros didaticos, as indigenas sdo as mais ausentes (LESSA, 2013). No geral,
ndo vemos o reconhecimento da pluralidade étnica desses grupos, visto
que sdo apresentados a partir de imagens escolhidas sem o devido acom-
panhamento de uma discussao.

0O professor, certamente, encontra-se em uma situacao delicada, uma
vez que as informagdes nos livros didaticos sao praticamente nulas. Pensando
no ensino intercultural de lingua portuguesa, a partir da analise que efetua-
mos no livro Portugués: Linguagens (2015), extraimos as tnicas duas imagens
que aparecem na colecao em que ha mencdo aos indigenas (figura 1).

Figura 1: Quantitativo das linguas indigenas no Brasil

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p.40)
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A principio, trata-se de uma abordagem relevante, pois o texto aci-
ma faz mencao a pluralidade linguistica dos grupos indigenas. Apresen-
ta quantas linguas indigenas vivas e quantos falantes existem em escala
mundial. Também apresenta a estimativa para o “desaparecimento” de
parte dessas linguas, junto a uma imagem de um grupo indigena. Essas
informacdes certamente sdo possiveis de serem trabalhadas no processo
de letramento critico, mas embora exista o reconhecimento da plurali-
dade linguistica indigena, que esta associado a diversidade desses grupos
- aspecto que é abordado pela interculturalidade -, esta imagem niao vem
acompanhadade uma atividade, para que haja o incentivo do livro didatico
ao debate intercultural.

Dessa maneira, apenas apresentar a quantidade de linguas de ori-
gem indigena ndo caracteriza uma perspectiva intercultural (WALSH,
2009), lembrando que essa abordagem teérica é a que utilizamos neste
trabalho, ndo é necessariamente a que utiliza o LD. Tendo isso em vista, o
docente que faz uso das concepcdes interculturais precisara usar mate-
riais didaticos dessa natureza e explorar as informacdes ausentes e impli-
citas, tais como aspectos histéricos como a exploracao vivenciada pelos
indigenas e as marcas deixadas por esse processo.

Para que a elaboracao do LD seja feita, autores baseiam-se no Guia
do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) para Lingua Portuguesa (BRA-
SIL, 2013, p.12) e nos objetivos pedagodgicos desse material consta: “re-
produzir adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais”. Diante disso, perguntamo-nos: Qual
diversidade étnica esta sendo reproduzida? Como esta sendo reproduzida?
Onde estdo os indigenas e toda sua luta e exilio nesse processo? Logica-
mente, os indigenas fazem parte da nossa historia, mas se suas socia-
bilidades sdo desconhecidas como reproduzir a diversidade existente na
etnia indigena? Logo, compreendemos que esse texto é vazio e descon-
textualizado no processo de educacdo linguistica, por se tratar de uma
abordagem desconhecida pelos estudantes.

Certamente as culturas indigenas passaram por diversas mudancas
culturais, deste o periodo colonial com a multiculturalidade coexistindo
entre as etnias e, também, pela fragmentacdo das identidades (HALL,
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2007). Apesar disso, a abordagem cultural indigena do periodo colonial
tem seu valor, “uma vez que a maneira de entrar em contato com o pas-
sado é alterada, também as identidades dos individuos e seu sentimento
de pertencimento se alteram”. (LESSA, 2013, p. 22).

Para além disso, Moita Lopes (2003) chama atencdo para outros as-
pectos identitarios, ele afirma que as identidades sofrem interferéncia
nesse processo globalizado. O autor afirma que o acesso a informacdo
chega até nds de acordo com o poder social que a informacao acarreta,
logo, neste mundo, globalizado fala-se daquilo que se tem interesse eco-
ndmico. Assim, o que se quer, com este trabalho, é decolonizar as concep-
cOes estereotipadas e segregadoras acerca das identidades indigenas e,
especialmente, levar educadores e educandos a refletir sobre as aborda-
gens deste livro didatico.

Dito isso, 0 desconhecimento das culturas indigenas nos orienta a
fazer uma reproducao de conhecimentos estereotipados, daquilo que
acreditamos fazer parte da realidade indigena. Ressaltamos que os indi-
genas brasileiros ndo fazem parte de um sé Gnico grupo étnico; uma so
tribo; uma s6 cultura, eles possuem tanta diversidade como nés que es-
tamos imersos em um mundo supostamente “globalizado” (MOITA LOPES,
2006). Logo, é impossivel caracterizar uma cultura indigena como a cul-
tura que envolve todos os povos indigenas, assim como é impossivel com
os afro-brasileiros. Profissionais da area da educacao precisam considerar
efetivamente a pluralidade cultural dessas comunidades, estuda-las em
sua diversidade e contrastes ao aborda-las na sala de aula e, principal-
mente, romper com as concepcdes estereotipadas.

Com isso em mente, observemos figura 2 que é apresentada no livro
didatico, esta, diferente da anterior, possui atividade.

Aimagem da figura 2 expde uma atividade introdutadria de um capi-
tulo do LD analisado. Essa atividade apresenta uma figura de uma garo-
tinha indigena em um rio e abaixo dela ha um pequeno questionario. Em
um primeiro olhar, poderiamos pensar que as questdes irdo tratar sobre
a cultura da comunidade indigena a qual a garotinha pertence, porém ao
lermos os enunciados das questoes, observamos que as trés ndao fazem
proveito da representacdo identitaria contida na imagem.
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Como foi analisado, as perguntas da primeira questao poderiam es-
tar associadas a qualquer outra imagem (como a de uma fazenda), ou seja,
nao se faz necessaria a utilizacao especifica da imagem da garota no rio
para a resolucdo da questao, a ndo ser que a discussdo prevista na lei n°
11.645, ja mencionada anteriormente, seja atendida.

Figura 2: Atividade interpretativa

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p.111).

Notamos também que as perguntas da segunda questao focam na
menina da foto e os enunciados da alternativa b e ¢ ndo colaboram para a
discussdo da cultura indigena, na verdade, contribuem para a permanén-
cia daimagem do indigena que ja esta enraizada na sociedade - o indigena
com o corpo pouco coberto, pele pintada, habitante das florestas, amante
da natureza, alheio ao resto da sociedade -, pois as perguntas do exerci-
cio se utilizam de caracteristicas identitarias tipicamente associadas aos
indigenas, mas nao desenvolve uma discussdo sobre isso. Cabe salientar
que nao consideramos atividades dessa natureza como representativas
de um real interesse pela questdo indigena, uma vez que a perspectiva
intercultural requer uma abordagem ao letramento critico e a presenca de
questdes sociais em equidade.
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Tendo isso em vista, é relevante ressaltar, mais uma vez, o que cons-
ta em um dos critérios para um LD ser aprovado no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD): Deve ser observado se no exercicio ha “a discussdo
de questdes relativas a diversidade sociocultural brasileira” (BRASIL, 2013,
p.43), ou seja, um exercicio como o do excerto acima deveria possibilitar
questionamentos sobre a cultura da garota da foto, e mesmo ocorrendo
apenas a exposicao de fatos que todos ja sabem e que ndo sdo, de fato,
aproveitados para uma discussido aprofundada, esse livro didatico foi
aprovado pelo PNLD.

Ademais, nessa atividade, podemos fazer uma analise ainda maior,
considerando a Gltima questdo do exercicio, pois é de consenso social a as-
sociacdo das comunidades indigenas a regido norte do nosso pais. O enun-
ciado da terceira questdo informa que a garotinha indigena reside em uma
aldeia do estado do Par3, o que seria uma informacdo irrelevante se nio
fizéssemos essa relacdo entre a regiao norte do pais e a comunidade indi-
gena, isto &, além de o indigena ter uma imagem restrita socialmente cons-
truida, essa imagem é vinculada, com recorréncia, a regido norte do Brasil.

Caso houvesse, nesse exercicio, a imagem de um indigena perten-
cente a regido sudeste do pais, o que poderia mudar durante a leitura e a
resolucao da atividade? Na nossa perspectiva, essa informacdo pode fa-
cilitar o trabalho de um professor que busca abertura para discussdo de
aspectos das comunidades indigenas, ja que o fato de um indigena residir
na regido sudeste ndo é normalizado na sociedade e, justamente por ser
algo diferente ao que se cristalizou no meio social, atrairia a atencao dos
alunos no contexto da sala de aula.

Nesse livro didatico, a representatividade indigena se caracteriza
como escassa e insuficiente, somando isso ha um reforco da associacio
do indigena ao norte do pais, concluimos que ndo s6 ha o reforco do este-
redtipo do indigena, como ha também o apagamento cultural de toda uma
regido para se tornar o lugar onde os indigenas vivem e, mesmo enten-
dendo que oensino de uma lingua-cultura possibilita a formacdo de este-
redtipos, nessa situacdo, a formacao se da de forma negativa, pois reforca
aimagem limitada sobre o estado do Para. Assim, a problematica da falta
de discussdo sobre a representacao identitaria do indio se expande para a
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falta de representacao da pluralidade cultural de uma regido, e ambas as
questdes se encaixam no critério de avaliacio do PNLD, que claramente
nao foi obedecido no exercicio.

Salientamos que quando afirmamos que é enriquecedor abordagens
socioculturais nas aulas de lingua, nao estamos nos referindo a reprodu-
cdo folclérica. Embora o folclore faca parte dos construtos culturais, es-
sas concepcdes estao presentes nos livros didaticos e tém sido prioridade
quando o assunto sdo as identidades latino-americanas (LESSA, 2013).
Dessa maneira, 0 que queremos com essa proposta é que os professo-
res de lingua portuguesa compreendam dois fatores: a. a cultura ndo se
resume ha manifestacdes folcldricas, pois a cultura também é estrutura-
tizante; b. a historia, a economia, a luta, o sistema em que os grupos so-
Ciais estao inseridos precisam ser considerados no estudo das identidades
étnico-raciais.

Isso significa que nos, educadores, ndo podemos permitir que seja-
mos agentes para a manutencdo do silenciamento das vozes ocultas nos
livros didaticos, vozes essas que foram (e ainda sao) historicamente mar-
ginalizadas e silenciadas. Logo, esse apagamento das sociabilidades indi-
genas esta relacionado a sociedade colonial em que o livro didatico esta
inserido.

Além disso, a interculturalidade critica é entendida como um projeto
que busca enfrentar, com objetivo de mudanca, “os dispositivos de poder
que mantem a desigualdade, inferiorizacdo, racializacao e discriminacao”
(WALSH, 2019, p. 2, traducao nossa). Assim, os livros didaticos, os curri-
culos, os professores etc., que contemplem as concepcdes interculturais
sdo considerados, neste trabalho, como ferramentas que podem ser uti-
lizadas, na educacdo linguistica, a favor da manutencdo da justica social.

Em relacdo a esse ponto, & importe relembrar as sugestoes de Paulo
Freire ao propor que, antes de iniciar qualquer aula com método inovador
para aplicacdo de aulas dindmicas, é indispensavel que o professor com-
preenda que o ponto de partida é a curiosidade humana “é ela que faz
perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer” (FREIRE, 2019, p.
84). Assim, estimular a criticidade do estudando faz parte desse processo
educativo-linguistico-politico.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, cujo objetivo foi observar a representacdo e repre-
sentatividade das identidades indigenas presentes no livro didatico de
portugués como lingua materna, partimos dos pressupostos teéricos da
interculturalidade critica como ferramenta decolonial (WALSH, 2009),
para analisar os discursos presentes e ausentes no livro didatico de por-
tugués como lingua materna. Dessa maneira, foram identificados apenas
dois espacos onde havia discussao social em relacdo aos indigenas. Uma
das imagens destacadas possui atividade meramente interpretativa e a
outra é apresentada como informacdo extra entre os contetidos do livro
didatico, portanto, no espaco em que foi inserida, ndo é uma prioridade a
ser desenvolvida no LD.

Essa percepcdo causou estranhamento em um livro de portugués
como lingua materna e nos fez perceber que o reducionismo se faz pre-
sente em nossos materiais, mantendo limitadas as referéncias a cultura
indigena. Apesar de haver orientacdes pontuais quanto ao livro de PLM,
ao contrario do que era esperado, o LD ndo muda isso, observamos refor-
co de estereotipos conhecidos ha bastante tempo, assim, o livro contribui
para a permanéncia da caricatura que ainda temos do indigena interna-
mente. Entendemos, portanto, que o livro didatico Portugués: linguagens
(CEREJA, 2015) é um forte silenciador das identidades indigenas. Também
consideramos que a mera apresentacdo de imagens de grupos indigenas
ndo contempla a interculturalidade, posto que essa abordagem ndo esta
direcionada ao letramento critico.

Possuimos uma divida histérica com os indigenas e, assim como te-
mos 0s nossos valores, crencas e interesses de posses, os indigenas pos-
suem os mesmos valores, crencas e interesses de posses em concepcoes
culturais distintas e ndo significa que somos superiores por isso. Em con-
soante, a interculturalidade afirma que nio é ruim que as culturas se-
jam diferentes, e isso ndo as coloca uma sobre as outras, em posicao de
superioridade cultural. Os conflitos existem e sdo necessarios (MENDES,
2007, MATOS, 2014), pois 0 contato com outras identidades nos possibilita
reafirmar a nossa identidade sociocultural (PARAQUETT, 2010).
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A principal questdo a ser discutida, nesta investigacao, refere-se as
questdes que ndo possuem interculturalidade e, por isso, os professores
que fazem uso de matérias na mesma natureza e desejam ser professores
interculturais, necessitam direcionar esses materiais a esse objetivo. Vale
ressaltar que, além do uso de livros didaticos com proposta intercultural
e decolonial, o professor também precisa agir de maneira que seu posi-
cionamento dialogue com essa perspectiva. Paulo Freire (2019) reconhecia
a dificuldade de sermos educadores que visem a justica social em prol da
igualdade e compreendia o porqué de alguns o chamarem de sonhador,
mas afirmou que é resistindo que nés - educadores e educandos - nos
mantemos vivos.
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO
LEXICO DO PORTUGUES DO BRASIL (PB) NA COLECAO
“PORTUGUES: LINGUAGENS” DO ENSINO MEDIO'

Severino Carlos da Silva?

Introducao

Sabe-se que, historicamente, o estudo de lingua no Brasil foi pauta-
do por um aspecto indelével: a dicotomia léxico® x gramatica*, vindo esta
altima a redundar no inegavel centro das atencdes. A hegemonia atribuida
aos estudos da gramatica remonta aos gregos. (GRILLO; CARDOSO, 2003).
Segundo Carvalho (2011, p. 15): “[...] Alguns estudiosos ndo aceitam a di-
visdo entre vocabulario e gramatica, pois as interferéncias sdo reciprocas.
Claro! Ambos fazem parte de um sistema, o sistema linguistico que... s6
funciona em conjunto”.

Também negando essa dicotomia, Lewis (2000, p. 148) afirma: “A
gramatica e o léxico sdo frequentemente tratados como componen-
tes independentes. Analises de textos escritos e falados da vida real
mostram, no entanto, que a maioria das estruturas gramaticais se as-

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE)
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Professor-Adjunto da Universidade de Pernambuco — UPE. Doutor em Ciéncias da Linguagem
pela Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP. Pesquisa sobre formacdo de professores
de lingua portuguesa e linguas estrangeiras e sobre o processo de ensino-aprendizagem de
Léxico de lingua portuguesa e linguas estrangeiras desde 2001. E-mail: carlossilvaprofessor@
gmail.com.

3 0 autor se alinha aos pesquisadores que distinguem os termos Léxico e vocabulario, apesar
de usa-los indistintamente ao longo deste trabalho, reconhecendo o imbricamento existente
entre os significados atribuidos aos dois termos.

4 Alertamos os leitores que a palavra “gramatica”, neste trabalho, estara sempre se referindo
a “sintaxe”, ou seja, “regra gramatical” ou “estrutura gramatical”, independentemente das
diversas escolas existentes ao longo do ensino de linguas, haja vista esta ndo ser uma preocu-
pacdo especifica da Abordagem Lexical, aporte tedrico deste trabalho.
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sociam a grupos de palavras ou frases que naturalmente se combinam
entre si”.

Haja vista a proeminéncia dedicada a gramatica, o estudo do léxi-
co ficou relegado a segundo plano nas investigacdes cientificas no campo
das ciéncias da linguagem no Brasil. A linguistica - e, consequentemente,
os linguistas brasileiros - voltaram-se para pesquisar outros temas capa-
zes de serem delineados com o rigor técnico, conforme as exigéncias do
campo das ciéncias (BIDERMAN, 2001).

Diante dessa constatacdo, tornou-se inevitavel a proliferacdo de
inimeros estudos abordando a sintaxe, a fonologia e a morfologia, os
quais, em geral, possibilitam vislumbrar caracteristicas universais com-
provadamente aplicaveis, permitindo a esses estudos se moldarem aos
contornos cientificos desejados, situacdo na qual a inerente mutabilidade
lexical, definitivamente, resiste a se enquadrar.

“O Léxico é a parte da lingua onde mais se refletem as experiéncias
peculiares a um dado ambiente biossocial” (CAMARA JUNIOR, 1979, p. 25).
Concordando com essa perspectiva, Carvalho (2011, p. 16) considera que
“o léxico depende da realidade extralinguistica. Por isso, & a menos sis-
tematica das estruturas - a menos sujeita a regras”. Lamentavelmente,
“[...] em salas de aula[...] o estudo do léxico ndo tem lugar [...] se trata da
parte da lingua que mais sofre variacdes e que, apesar de possuir regras,
é imprevisivel, pois o léxico esta diretamente ligado as necessidades da
comunidade linguistica” (TEODORO, 2018, p. 110).

Na histéria da linguistica, o interesse pelo conhecimento do Léxico
das linguas parece ter sido minimizado (FERRAZ; FILHO, 2016). Escolas se
formaram para compartilhar conhecimento sobre outros diversos temas
linguisticos. O léxico, no entanto, assumiu um status inferiorizado, tendo
sido colocado & margem dos planos de ensino (SEIDE; DURAO, 2015), em
particular, no caso brasileiro.

E inegavel a relevancia da gramatica para o conhecimento e para
a comunicacdo apropriada na lingua-alvo (ANTUNES, 2005, 2007, 2012;
TEODORO, 2018). Porém, observando-se o esgotamento do modelo de
ensino baseado sendo exclusivamente, mas preferencialmente na gra-
matica, propde-se aqui promover mudancas radicais no conteldo de
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estudo, no material didatico e na pratica de sala de aula, adicionando o
ensino do léxico ao da gramatica, eleitos como elementos indissociaveis
e imprescindiveis para desenvolver a competéncia comunicativa (escrita
e oral) do aprendiz, evitando-se, assim, o equivocado ensino baseado na
dicotomia léxico x gramatica. (ANTUNES, 2005, 2007, 2012; TEODORO,
2018).

A Abordagem Lexical e sua aplicacio no ensino do léxico do PB

A Abordagem Lexical (AL) foi cunhada pelo pesquisador inglés Mi-
chael Lewis (1993, 1997, 2000), que parte do principio de que a aprendiza-
gem de uma lingua depende basicamente da aprendizagem de vocabu-
lario. A proposta nega o estudo de listas de palavras isoladas, da forma
como ocorria em outros métodos e abordagens, por exemplo, trazendo
a tona a preocupacao com o estudo de chunks (blocos, itens ou porcdes
lexicais, compostos por mais de uma palavra). Essas porcdes lexicais in-
dicam que a lingua ndo é feita de palavras isoladas, mas de palavras que
caminham ao lado de outras (LEFFA, 2000), sendo que esses conjuntos de
palavras ou porcdes lexicais estdo revestidos de um sentido Gnico, sem
que haja a preocupacao em interpretar as partes isoladamente. A atencdo
é voltada para o todo, ou seja, para o indivisivel conjunto de porcoes Léxi-
co-gramaticais.

Para evidenciar os propoésitos dessa Abordagem, Lewis (1997, p. 15,
grifo do autor) acrescenta:

[...] O conceito de um vocabulario amplo é estendido de palavras
para léxico, mas a ideia central é que a fluéncia é baseada na aqui-
sicao de uma grande quantidade de itens fixos, semi-fixos e pré-
-fabricados, que estdo disponiveis como base para toda e qualquer
criatividade linguistica.

Esses itens ou porcdes Léxico-gramaticais caracterizam uma padro-
nizacdo tipica de uma determinada lingua e:
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[...] encontram amparo teérico na nocdo do principio idiomatico
(idiom principle), segundo o qual o usuario de uma lingua tem a
sua disposicao ‘um grande nimero de frases pré- ou semiconstrui-
das que se constituem em escolhas Gnicas, muito embora parecam
analisaveis em segmentos [...] Deste modo, ha um espaco comum
formado pelo léxico e pela sintaxe, a léxico-gramatica, no qual
ambos sdo coselecionados: a escolha de cada item lexical implica
na reducdo das escolhas dos itens lexicais e das categorias gra-
maticais que podem segui-lo. A escolha de uma classe gramatical
reduz a escolha possivel de classes gramaticais e itens lexicais que
podem seguir-se a ela. (SARDINHA; LEFFA, 2000, p. 49).

0 Ensino do léxico na colecao “Portugués: Linguagens”

A colecdo “Portugués: Linguagens” elege o glossario como moda-
lidade para o estudo do léxico do PB. Embora essa opcdo ndo seja ex-
plicitada pelos autores, fica evidenciada devido a grande quantidade de
glossarios contemplados na colecdo. O modelo de glossario é trabalhado
no total das 12 unidades componentes da colecao, isto &, torna-se objeto
de estudo em 62 capitulos, sendo promovidos 118 encontros com os alunos
intermediados pelos glossarios.

No entanto, forcoso é denunciar que os encontros promovidos entre
os alunos e as palavras ndo sao significativos. Os autores lancam mao do
antigo e tradicional rol de palavras, repercutindo um modelo de ensino de
palavras ja ha muito superado, em especial, considerando a concepcdo de
lingua subjacente a AL, colocada neste trabalho como parametros para o
ensino de Léxico do PB.

Considerando o que preceitua a AL, um estudo adequado do léxico
é evidenciado apenas em dois momentos ao longo das 1.200 paginas da
colecdo, contrastando com a quantidade de encontros que a colecdo pro-
move entre o aluno e a sintaxe do portugués do Brasil.

0 contato com as palavras ocorre uma (nica vez e, da forma que
sdo trabalhadas, bastaria o aluno consultar um dicionario e buscar uma
de suas acepcdes para substitui-las no texto, usando o enganoso critério
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de sinonimias perfeitas. Os textos nao contribuem para a compreensao
das palavras destacadas nos glossarios, servindo apenas de pretexto para
eleger algumas palavras a serem pesquisadas pelos alunos.

0 uso do texto enquanto apenas um pretexto para trabalhar voca-
bulario é, inclusive, uma das criticas feitas a Linguistica Textual que, na
tentativa de evitar o ensino isolado de palavras (através de memorizacao
de listas), vale-se do texto pincando palavras para estudos, porém, no fi-
nal, vendo essas palavras apenas como entidades isoladas, desconside-
rando que:

[...] Na estrutura das sentencas do portugués, as palavras estao
sujeitas a restricdes combinatérias de tipo semantico e isso acaba
dando informacdes que, se nao chegam a determinar de maneira
exata seu sentido, pelo menos restringem de maneira considera-
vel um leque de possibilidades que, para uma palavra totalmente
desconhecida, seria em principio infinito. (ILARI; LIMA, 2011, p. 21).

Outro fator a ser respeitado e que termina sendo desconsiderado pe-
los autores é que a simples troca de uma palavra por outra da maneira que
ocorre na colecdo, sem considerar todas as questdes que essa manobra
envolve, ndo considera que “as palavras se selecionam reciprocamente,
ou, dito de outra maneira, que ha entre elas ‘restricdes de selecao’” (ILARI,
2015, p. 47). Portanto, ndo é aconselhavel e se torna contraproducente o
tipo de exercicio trabalhado na colecdo “Portugués: Linguagens”. Outros-
sim, diferentemente da AL, os autores privilegiam o ensino da gramatica e
trabalham com a concepcdo da gramaticalizacao da lingua.

Outra questdo também bastante pertinente diz respeito ao fato de
que as palavras sdo selecionadas pelo LD a partir da perspectiva dos au-
tores, aparentemente, de forma aleatoria (na avaliacdo deste pesquisa-
dor), ja que nenhum critério é exposto para justificar as escolhas. Nesse
panorama, conclui-se que as palavras eleitas pelos autores para estudo
nos glossarios, necessariamente, nio sdo as que os alunos escolheriam
para pesquisa. Portanto, outras palavras que ficaram fora dos glossarios
podem ser motivo de divida do aluno.
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Nesse panorama, apontamos a dificuldade que tera o aluno parare-
cuperar as palavras elencadas pelos glossarios em outras oportunidades
em que elas aparecerem, haja vista a proposta apresentada pela colecdo
ndo favorecer uma aprendizagem significativa do vocabulario trabalhado.

Atividades com jogos (forca, bingo, domind, quebra-cabeca, pala-
vras cruzadas etc.) e a associacdo de palavras (redes semanticas/lexicais)
em sala de aula podem atrair a atencao dos alunos para a aprendizagem,
além de se constituirem em atividades que podem facilitar a ativacdo das
informacdes armazenas no léxico mental do aprendiz quando houver a
necessidade de resgata-las. Nas redes semanticas/lexicais o aprendiz an-
cora conhecimento retrospectivo (palavras ja do seu dominio) a novas pa-
lavras. Os aprendizes resgatam da memaéria conhecimentos ja adquiridos
com o intuito de agregar o conhecimento novo. Esse modelo de procedi-
mento ativa a meméria do aprendiz diferentemente de exercicios meca-
nicos de repeticdo e memorizagao.

Nesse sentido, sugerimos a rede semantica/lexical como o modelo
(figura 1), como uma opcdo mais relevante para o estudo do Léxico do que
o tipo de glossario explorado na colecao “Portugués: Linguagens”.

Figura 1: Rede lexical/semantica
(Quasimodo)

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado em Redman e Ellis (2000)
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Observamos que a rede lexical/semantica tem como nicleo nortea-
dor a palavra “Quasimodo”, o qual deflagra quatro outros subgrupos que
irdo orbitar ao seu redor. Esses subgrupos estao formados pelas palavras
“Victor Hugo”, “cinema”, “corcunda” e “Catedral de Notre Dame” (diga-se
de passagem, que a palavra do ndcleo norteador, bem como os subgru-
pos, podem ser sugeridas pelos alunos, em alternativa a uma matriz que
ja lhes chega pronta, imposta pelos autores do livro didatico). Cabe aos
alunos, na sequéncia, em colaboracao com outros colegas da turma, rela-
cionar os subgrupos as outras quatro palavras, expandindo, assim, a rede.

Alguns exercicios, como 0s que sugerimos no quadro 1, poderiam ser
adicionados a figura 1, a fim de reforcar o estudo das palavras:

Quadro 1: Exercicios sugeridos

a) Observe a rede lexical. Complete os baldes com palavras que se encontram no box abaixo.
Depois, acrescente mais uma palavra para cada se¢do a seu critério.

b) Responda agora as perguntas:
Qual o género de filme que vocé aprecia?
Que género literario mais lhe agrada?
Qual foi o altimo filme/livro que vocé leu? Comente.
Qual pais vocé gostaria de conhecer? Por qué?
Qual profissdo vocé pretende seguir?

escritor / feio / pelicula / religido / Paris / sala de proje¢ao / marreco
Igreja / romancista / deformidade / francés / filme

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Comparando os glossarios trabalhados na colecao “Portugués: Lin-
guagens” e a rede lexical/semantica de Redman e Ellis, parece-nos esta
altima bem mais significativa, motivadora e adequada para que o aluno
receba alguns estimulos relevantes a fim de recuperar a palavra “Quasi-
modo”, em outros contextos.

Finalmente, acreditamos, diferentemente do que ocorre na colecao
“Portugués: Linguagens”, que a aplicacdo das orientacdes da AL, promo-
veria um ambiente mais relevante para os alunos enriquecerem o Léxico
do PB.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, tivemos como objetivo principal investigar o espaco
atribuido ao estudo do léxico do PB na colecdo “Portugués: Linguagens”,
tendo ficado evidenciada a caréncia nesse campo de investigacao.

Discutimos a hipotese de que, provavelmente, a maior dificuldade
para os linguistas brasileiros optarem pelo estudo do léxico do PB, dife-
rentemente dos estudos referentes a Morfologia, a Fonologia e 2 Gramati-
ca, por exemplo -, respalda-se na justificativa de o léxico se constituir em
um campo sempre aberto a inovacoes, colocando desafios nao exigidos
por outros objetos de estudo, as vezes passiveis de conclusdes terminais
e universais, ja que se trata de um conhecimento que pode ser alterado e
ampliado por toda a vida. Além disso, percebe-se claramente a dificul-
dade de estabelecimento de teorias conclusivas acerca desse campo de
estudo e de uma cultura voltada para o estudo do léxico, resultando em
um constituinte da lingua tratado de forma periférica, marginal, acesséria
e negligenciada (ANTUNES, 2005; 2007, 2012).

Como referencial tedrico, reportamo-nos as orientacdes da AL, fi-
cando evidenciada a importancia dos estudos lexicais, apontados como o
conhecimento mais relevante dentre os conhecimentos linguisticos para
se aprender uma lingua, negando-se o estudo hegemonico da gramatica,
bem como sua pseudo ascendéncia sobre os estudos lexicais, reivindi-
cando-se um estudo integrado, a léxico-gramatica, a partir de uma visdo
mais panoramica e holistica das porcdes lexicais constituintes da lingua.

A lingua deve ser estudada considerando os seus chunks, ou porcoes
lexicais pré-existentes que devem ser analisados em seu todo indecom-
ponivel e ndo em suas partes estanques e isoladas, pois, “[...] as palavras
nunca estdo sozinhas” (FARACO; TEZZA, 2011, p. 13).
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A CATEGORIA MODALIDADE E O SEU TRATAMENTO NO
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO BRASILEIRO'

Francisca Natalia Sampaio Pinheiro Monteiro?

Introducao

Entendemos, conforme os estudos linguisticos contemporaneos,
que é necessario conceber a lingua como um instrumento social, dentro
de um contexto interacional, efetivo e diversificado. E o que, portanto, es-
pera-se no estudo da lingua como lingua materna ou lingua estrangeira,
que se analise a gramatica em uso, aplicada ao texto, pois, como bem co-
loca Neves (2006), o discurso molda a gramatica, mas também ndo existe
sem ela.

Tais avancos linguisticos sao entdo responsaveis pelo salto qualita-
tivo no ensino de portugués como lingua materna no Brasil, em que se
considera que a lingua deve ser trabalhada numa perspectiva discursiva,
principalmente a partir dos anos 90 com a criacao de documentos impor-
tantissimos para a composicao do curriculo do Ensino Basico brasileiro,
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). No entanto, mesmo que te-
nha existido consideravel avanco, no que se refere ao ensino da gramatica
ainda permeiam fortes criticas, ja que as pesquisas académicas mostram
uma tendéncia do seu trabalho ser ainda fora de contexto, ou seja, longe
da sua aplicacdo no texto.

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Mestre em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (UFC), docente de Lingua Portugue-
sa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologias do Ceara (IFCE). nataliaspinheiro@
gmail.com
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Tendo em vista essas reflexdes, o objetivo central deste trabalho
é perceber de que forma a modalidade, categoria gramatical extre-
mamente importante para a construcao do discurso, é trabalhada no
ensino de Lingua Materna, por meio do livro didatico, que se configura
como um dos principais instrumentos na praxis do professor e de con-
sulta do aluno. O estudo deu-se em um Unico livro didatico adotado
no 2° Ano do Ensino Médio, colecao Portugués Contemporaneo - dia-
logo, reflexdo e uso de William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christia-
ne Damien. Tal obra pertence ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2018, edicao anterior a implementacdo das mudancas cur-
riculares das escolas basicas brasileiras e das alteracdes nos mate-
riais didaticos oriundas da homologacdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC).

Como objetivos especificos, a exemplo da pesquisa de Alcantara
(2010), buscamos identificar, inicialmente, se o livro faz distincdo entre
modo e modalidade; se ao trabalhar a categoria modalidade, sdo eviden-
ciados os efeitos de sentido provocados pela escolha de determinadas
formas verbais; se é feita uma relacdo entre modalidade e o posiciona-
mento do falante; se ha um trabalho com os diferentes usos/funcdes dos
verbos auxiliares modais.

A categoria modalidade

Algumas gramaticas tradicionais, bem como muitos manuais bra-
sileiros de ensino de Lingua Portuguesa indicam que o modo verbal é o
responsavel por sinalizar como o enunciador avalia o que esta a dizer e di-
videm-no em: indicativo, subjuntivo e imperativo. A cada um desses mo-
dos, de forma resumida, sao atribuidas as nocdes de certeza, incerteza e
ordem, respectivamente. No entanto, os modos verbais ndo d3o conta dos
inimeros recursos linguisticos e expressivos, os quais podem ser mobili-
zados pelo falante na interacao comunicativa. Assim, num exemplo como
(1) Acho que choveu, a ideia de incerteza advém de um verbo de significa-
cdo plena Achar, e nao simplesmente do modo subjuntivo, que por sinal
nem foi representado no exemplo em questao.
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Desse modo, enquanto o modo é marcado apenas pelas desinéncias
verbais, é a modalidade que esta associada a componente léxico-seman-
tica dos verbos, mas ndo s6 dos verbos, como também de toda a proposi-
cdo. Nesse sentido, Oliveira (2003, p. 623) define modalidade como “a for-
ma de exprimir, por meios linguisticos, atitudes e opinides dos falantes ou
das entidades referidas pelo sujeito sobre o contelido proposicional dos
enunciados que produzem”. Para Coracini, “a modalidade é a expressao da
subjetividade de um enunciador que assume com maior ou menor forca o
que enuncia, ora comprometendo-se, ora afastando-se, seguindo normas
determinadas pela comunidade em que se insere” (1991, p. 113).

Os primeiros estudos sobre modalidade remontam a antiguidade
classica e servirdo de base para a modalidade na perspectiva da Linguis-
tica. Na tradicao logica, foram consideradas as modalidades aristotélicas
ou aléticas (palavra de origem grega que significa verdade), relacionadas
as nocdes de “necessidade” e “possibilidade”. Para essa modalidade, era
considerado o valor de verdade necessaria das proposicdes, que esta as-
sociada ao eixo da existéncia. A modalidade alética, nas linguas naturais,
é dificilmente estudada, ja que raramente uma proposicao sera enuncia-
da sem qualquer marca de subjetividade do falante. Além da modalidade
alética, os logicos estabeleceram mais dois tipos de modalidade, a fim de
abarcar outras no¢oes: a deéntica, relacionada ao eixo da conduta, abran-
gendo as nocdes de necessidade, obrigacao, permissao e proibicdo; e a
epistémica, relacionada ao eixo do conhecimento, compreendendo nocoes
como certo, provavel, possivel (NEVES, 2006).

A Légica se preocupava, portanto, com a estrutura formal das moda-
lidades e o seu valor de verdade, ja a Linguistica se interessa pela subjeti-
vidade e pelo carater ndo-factual da modalidade em relacdo a proposicao
que determina. (PALMER, 1986) Desse modo, para a Linguistica, no estudo
da modalidade, sao considerados aspectos morfoldgicos, sintaticos, se-
manticos e pragmatico-discursivos. (PRATA, 2008).

Lyons (1977) também distingue dois tipos de modalidade: epistémi-
ca e dedntica. Para o autor, na modalidade epistémica, estdo incluidas
as modalidades aléticas. A modalidade epistémica esta relacionada aos
enunciados em que o falante lanca seu conhecimento ou crenca em re-
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lacdo a verdade daquilo que diz. O autor divide a modalidade epistémica
em: subjetiva e objetiva. A primeira diz respeito ao comprometimento do
falante com a proposicao, colocando-se como fonte da informacao; a se-
gunda refere-se ao distanciamento que o falante toma ao modalizar uma
proposicao, ja que se embasa em dados cientificos, ou huma verdade co-
mum. Quanto a modalidade dedntica, Lyons apresenta-nos as nocdes de
obrigacao, proibicao e permissdo, sendo concernida como necessidade ou
nao da execucdo de atos por agentes moralmente responsaveis.

Na concepcdo linguistica, ainda numa perspectiva semantica, con-
forme Oliveira (2004, p. 245), modalidade é “a gramaticalizacdo de atitu-
des e opinides dos falantes”. A autora ressalta a dificuldade da abordagem
linguistica devido a grande amplitude do fendmeno em questao, uma vez
que numa lingua varios sdo os recursos linguisticos que expressam o mes-
mo tipo de modalidade, bem como uma mesma expressao pode represen-
tar varios tipos de modalidade.

Campos (1991, p. 361) chama-nos atencao para uma mesma relacdo
predicativa poder “estar na base de um conjunto de enunciados com va-
lores modais de tipos e graus diferentes”. Segundo ela, ha trés tipos de
modalidade: modalidade epistémica, apreciativa e intersujeitos (em que
se enquadra a modalidade dedntica). A modalidade epistémica esta re-
lacionada ao grau de conhecimento do interlocutor relativamente ao que
enuncia, que elege as estruturas linguisticas para marcar o enunciado de
acordo com suas crencas, opinides, certezas e incertezas. Segundo a au-
tora, pode ser marcado em diferentes graus, a depender do grau de com-
prometimento com aquilo que é dito: certeza (positiva ou negativa - (2) O
Gil plantou uma arvore. / (3) O Gil ndo plantou uma arvore.); probabilidade
(quase certeza - (4) O Gil deve ter plantado uma arvore); e possibilidade
(ou divida, em que ndao ha comprometimento do enunciador - (5) O Gil
pode ter plantado uma arvore.).

Enquanto que na modalidade epistémica o enunciador ora se apro-
xima ora se distancia da verdade daquilo que diz, na modalidade apre-
ciativa, o que ha é um juizo de valor acerca de uma relacdo predicativa ja
validada ((6) Foi bom que o Gil tenha plantado uma arvore). Ja a modalida-
de intersujeito (modalidade dedntica) diz respeito as acdes, a vontade do
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falante de que o ouvinte realize essas acdes. E uma modalidade orientada
para o outro, em que o enunciado age sobre o seu interlocutor que esta
presente no enunciado ou no contexto. Isso se da por meio de ordens, pe-
didos, desejos e permissoes ((7) Deves ser cuidadoso).

Sao muitos os exemplos de meios linguisticos aos quais o falante
pode recorrer para expressar seu comprometimento com aquilo que diz
(NEVES, 2006, p. 167): verbo modal ((8) Este casardo deve ser ideal para o
reumatismo de minha tia Margherita.); verbo de significacdo plena, indi-
cadores de opinido, crenca e saber ((9) Acho que por humilhacao maior ja-
mais passaram.); advérbios modais ((10) Carlos e Pedro Moreno cochicha-
vam, discutindo provavelmente detalhes da agonia.); adjetivo em posicdo
predicativa ((11) E impossivel que o Brasil tome conhecimento de outra
aberracdo.); substantivo ((12) O homem ndo deve pensar muito, esta é a
minha opinido.); categorias gramaticais (tempo, aspecto, modo) do ver-
bo da predicacao ((13) E a discussao ficaria nisso.); expedientes sintati-
cos, como a unipessoalizacdo, que, se alternando com ora¢des na primeira
pessoa, minimizam a participacdo do falante ((14) Eu sei - disse o Ministro
- que Vilar tem a admiragdo de vocés todos e, portanto, a minha também,
mas é preciso que vocés, amigos dele, o advirtam.); modalizadores pros6-
dicos (a entonacdo e outros componentes ligados a voz).

Muitas sdo as tipologias para a modalidade, versamos aqui apenas
sobre as que mais se aproximam do que atualmente é tomado como refe-
réncia no mais atual documento norteador do curriculo de educacdo ba-
sica brasileira, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que é a tipologia
tripartida, dividida em epistémica, dedntica e apreciativa.

OlivrodidaticobrasileirodeLinguaPortuguesaeosdocumentos
oficiais

O livro didatico de lingua portuguesa segue sendo um dos prin-
cipais recursos de professores e alunos nas aulas de lingua portuguesa
como lingua materna no Ensino Basico brasileiro, que procuram seguir os
documentos norteadores do curriculo desse Ensino. No entanto, mesmo
buscando seguir o que orienta esses documentos, que ao longo de anos
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vém tentando incorporar teorias mais recentes dos estudos linguisticos e
pedagogicos, o livro didatico parece nio acompanhar no mesmo ritmo tais
mudancas. Por isso, é alvo de muitas criticas no que concerne, principal-
mente, a abordagem que da aos fendmenos linguisticos.

Atualmente, os principais documentos que norteiam a elaboracao e
revisdo dos materiais didaticos no Brasil sdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), o mais recente documento intitulado Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), e o programa voltado para a andlise e escolha dos
livros didaticos no ambito da escola piblica, o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD).

Os PCNs apresentam diretrizes gerais sobre a composicao do cur-
riculo escolar. Tém sua primeira versao em 1996 e trazem grandes ino-
vacoes ao ensino de portugués no Brasil, principalmente, ao considerar a
necessidade do estudo de gramatica de forma contextualizada, ou seja,
como forma de promover a reflexao da lingua por meio do discurso, pos-
sibilitando ao discente a ampliacao das suas competéncias linguisticas na
leitura, escrita e oralidade.

Se o objetivo principal do trabalho de anilise e reflexao sobre a lin-
gua é imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes
didaticas devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se
na atividade epilingtiistica, na reflexao sobre a lingua em situacdes
de producao e interpretacdo, como caminho para tomar conscién-
cia e aprimorar o controle sobre a prépria producdo lingtiistica. E,
a partir dai, introduzir progressivamente os elementos para uma
analise de natureza metalingiiistica. O lugar natural, na sala de
aula, para esse tipo de pratica parece ser a reflexao compartilhada
sobre textos reais. (BRASIL, 1998, p. 31)

Ja o PNLD é um programa que tem o objetivo de avaliar e selecio-
nar os livros didaticos, literarios e demais materiais pedagogicos e/ou de
apoio a pratica educativa para composicdo de um catalogo que é dispo-
nibilizado as escolas do Ensino Basico plblico brasileiro nos seus diversos
niveis: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Tal progra-
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ma garante a distribuicdo dos materiais em questdo de forma sistematica,
regular e gratuita a todas as escolas publicas de educacdo basica das re-
des federal, estaduais, municipais e distrital, além de contemplar também
instituicdes de educacdo infantil sem fins lucrativos e conveniadas com o
setor pablico.

O PNLD é responsavel ainda pela elaboracdo de um guia destinado
aos professores para que estes possam avaliar o livro que tém em maos.
Em cada edicdo de escolha dos livros didaticos, esse guia é atualizado com
as diretrizes necessarias para analise dos livros. Isso é feito para cada
unidade curricular que compde o curriculo do Ensino Basico. Para Lingua
Portuguesa, vejamos em linhas gerais, segundo o guia de 2018 (periodo
que abrange o livro em analise), o que se espera do ensino de Lingua Por-
tuguesa no Ensino Médio.

Esse seria, pois, o ponto de chegada do estudante, no que respeita
ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: a apropriacdo da
lingua escrita e oral, principalmente das esferas sociais ndo coti-
dianas (como a literaria, a cientifica, a jornalistica, a publicitaria, a
do trabalho), o que engloba tanto o dominio da producdo quanto
a leitura e escuta de diversos géneros que circulam socialmente.
Essa perspectiva de formacao no Ensino Médio apoia-se no fato de
que se apropriar da lingua significa valer-se dela para a compreen-
sao de si mesmo e para a compreensao e constru¢ao do mundo
em que se esta inserido, o que corresponde, em (ltima instancia,
a tornar-se sujeito capaz de exercer sua plena participagao social.
Essa orientacdo demanda, portanto, uma pratica de ensino engajada
as praticas sociais de uso da lingua, de modo que todos os conte(-
dos de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa ndo comecariam
nem terminariam neles mesmos, mas estariam a servico do uso rea-
lizado por um sujeito socialmente constituido. (BRASIL, 2017, p. 09)

A BNCC é um documento novo, homologado parte em 2017, parte

em 2018, que propde alinhar curriculos e competéncias do Ensino Basi-
co brasileiro no tocante aos estados e aos municipios, além de nortear

Linguagem e Ensino 61



62

Francisca Natalia Sampaio Pinheiro Monteiro

a revisdo e confeccdo de materiais didaticos, a formacao inicial e conti-
nuada de professores, na tentativa de equalizar a qualidade de ensino em
todo o territério brasileiro. Apresenta, portanto, de forma mais detalhada,
os contelidos a serem trabalhados nas diversas séries do Ensino Basico.
Como é uma continuacao dos PCNs, no que tange ao ensino de Lingua Por-
tuguesa, segue a mesma linha de que é preciso estudar a lingua aplicada
ao contexto de uso, ou seja, atrelada as mais diversas praticas discursivas.
Ao descrever as habilidades necessarias para que sejam desenvolvidas as
competéncias necessarias ao educando, a BNCC faz mencado, pela primeira
vez na histéria do curriculo do ensino basico, ao contelido de modalidade
de forma explicita, conforme excerto a seguir.

Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam
a posicdo do enunciador frente aquilo que é dito: uso de diferentes
modalidades (epistémica, dedntica e apreciativa) e de diferentes
recursos gramaticais que operam como modalizadores (verbos
modais, tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos,
locucdes ou oracdes adjetivas, advérbios, locucdes ou oracdes ad-
verbiais, entonacdo etc.), uso de estratégias de impessoalizacao
(uso de terceira pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao in-
cremento da compreensao e da criticidade e ao manejo adequado
desses elementos nos textos produzidos, considerando os contex-
tos de producdo. (BRASIL, 2018, p. 499)

Entretanto, por nao ter sido documento orientador para a elabo-
racao dos livros que compdem o PNLD 2018, ndo sera considerado para
nossa analise. Ainda assim, os documentos oficiais em vigor no referi-
do periodo ja incorporavam metodologias alinhadas com os estudos lin-
guisticos e pedagodgicos contemporaneos. O que nos interessa saber é se
a categoria modalidade é trabalhada e de que forma isso se da no ensino
de lingua materna, por meio da analise do livro didatico, ferramenta tdo
importante na pratica do professor e na vida estudantil do discente do
ensino basico brasileiro.
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Analise da categoria modalidade no livro didatico

0 conteldo de analise deste trabalho pertence ao livro didatico da
colecdo Portugués Contempordneo - dialogo, reflexdo e uso, volume 2,
portanto, referente ao 2° Ano do Ensino Médio. A colecdo faz parte dos
livros eleitos para compor o PNLD de 2018 e foi adotado no triénio de
2018, 2019 e 2020, tendo seu uso prolongado ao ano de 2021 devido ao
atraso da escolha dos novos livros. Sua edicao data de 2016. O livro é di-
vidido em 4 grandes unidades tematicas que ao final propdem o desen-
volvimento de um projeto. Cada unidade esta dividida em capitulos, que
por sua vez sdo divididos em 3 secdes: Literatura; Lingua e Linguagem; e
Producao de Texto.

Para nosso estudo, sera avaliado o contelido de analise linguistica
intitulado Verbo, que esta contemplado no primeiro capitulo, da unidade
01do livro, na secao Lingua e Linguagem. Identificaremos se ha uma abor-
dagem do tema modalidade e de que forma é trabalhada, se é aplicada ao
contexto discursivo, favorecendo a compreensao do texto. Procuraremos,
entdo responder as seguintes indagacdes: o livro faz distincdo entre modo
e modalidade? Sao mostrados diferentes efeitos de sentido provocados
pela escolha de determinadas formas verbais? Ha alguma relacdo entre
modalidade e posicionamento do falante? Ha um trabalho com os dife-
rentes usos/funcdes dos verbos auxiliares modais?

0 livro, assim como algumas gramaticas tradicionais, atribui ao
modo a funcdo de como o enunciador avalia o que esta a dizer e ndo
como uma marca morfolégica e mais uma forma de expressar a moda-
lidade: “aquilo que indica uma escolha feita pelo falante sobre o enun-
ciado que profere, isto é, a escolha do modo verbal da indicios de como o
enunciador avalia o que esta dizendo” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016,
p. 200). Nao ha, portanto, qualquer mencdo ao termo modalidade, tam-
pouco uma distincao entre modo e modalidade. Vale salientar que o livro
é de 2016, periodo em que a BNCC ainda ndo havia sido homologada. O
que pode justificar a nao obrigatoriedade do trabalho com essa catego-
ria de forma explicita, ainda que seja uma categoria tao importante a
construcao e compreensao do discurso.
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O livro segue sua explanacao, com exemplificacdo de frases isoladas,
embora com o tema do texto que é trabalhado na introducdo da secao,
atribuindo a gramatica tradicional a seguinte divisio dos modos verbais.

Modo indicativo: utilizado para fazer referéncia a conteiidos que
julgamos acontecerem de fato na realidade. Exemplos: O amor das
baleias é perfeito. / Empresas exploram petréleo em Abrolhos.
Modo subjuntivo: utilizado para fazer referéncia a situacdes ima-
ginarias, que ndo necessariamente correspondem ao que acontece
de fato, mas que podem ser (teis para a reflexdo. Exemplos: Es-
pero que as empresas contribuam para a reproducao das baleias. /
Se 0 homem ndo colaborar, as baleias sofrerdo as consequéncias.
Modo imperativo: utilizado para dar ordem ou fazer um pedido di-
retamente ao interlocutor. Exemplos: Deixe as baleias namorarem. /
Diga ndo a exploracdo de petroleo em Abrolhos. (CEREJA; VIANNA;
DAMIEN, 2016, p. 200)

E chamada a atencio para o fato dessas classificacdes nio serem
inflexiveis, podendo haver mudanca nas flexdes de cada modo, depen-
dendo dos contextos de producao do texto, bem como de outras catego-
rias linguisticas associadas ao verbo. Embora faca essa afirmacdo, a prin-
cipio ndo faz exposicdo dessas formas, tampouco exemplifica.

No que diz respeito ao livro trabalhar os diferentes efeitos de sen-
tido provocados pela escolha de uma ou outra forma verbal, nao o faz de
forma tdo elaborada, mas é possivel identificar esse trabalho na secao
Lingua e Linguagem, ja no inicio do conteido de O verbo, onde ha uma
primeira parte intitulada Foco no texto, como forma de introduzir o con-
te(ido de analise linguistica em questdo, em que se apresenta um texto
para analise. Neste caso, trata-se de um anincio, seguido de questdes de
analise textual e de reflexao gramatical.

Linguagem e Ensino



A Categoria Modalidade e o seu Tratamento no Livro Didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio Brasileiro

Figura 1: Andincio apresentado no livro didatico.

Fonte: Cereja et al 2016, p. 197

Dentre as questdes abordadas, as questdes 3 e 4 sao as que trazem
aspectos relacionados ao tema modalidade, ainda que de forma muito in-
cipiente e implicita, procuram propor mudancas no texto que causariam
outros efeitos de sentido, como é o caso dos itens da questdo 3, ja que o
aluno ao fazer a troca verbal sugerida, percebe que o enunciador se inclui
no discurso, podendo ter o sentido de aproximacao do seu interlocutor.

3. Releia os enunciados a seguir.

“N3o deixe ninguém estragar”.

“Diga ndo a exploracdo de petréleo em Abrolhos”.

“Deixe as baleias namorarem”.

c. Identifique qual termo de cada enunciado permite afirmar que
o0 anunciante se dirige diretamente ao seu publico-alvo. Justifique
sua resposta.

d. Reescreva os enunciados, supondo que o anunciante se inclui
neles, isto &, fala na primeira pessoa do plural.

e. Discuta com seus colegas e o professor: que mudanca ocorreu
nos verbos na sua resposta do item d e por que ela foi necessaria?
(CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 198)

Ja a questdo 4 ndo consegue fugir muito do trabalho tradicional de

associacao da forma verbal simplesmente atrelada ao valor semantico
atribuido ao modo que é apresentado pela gramatica tradicional.
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4. Considere os seguintes termos, extraidos do anincio.

acha ll. é 1. deixe IV. estragar V. diga VI. namorarem

Identifique, em seu caderno, qual (quais) se refere(m), no contexto
do andncio, a:

Uma acao ou atividade realizada no presente;

Uma afirmacao com teor de verdade absoluta;

Um pedido ou uma ordem;

Uma acdo ou uma atividade possivel.

(CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 198)

E possivel identificar indicios de um trabalho feito entre modalidade
e posicionamento do falante. Isso é evidenciado pontualmente na tarefa
com os textos da secdo “Aplique o que aprendeu” que se segue as expli-
cacdes do contetido do livro. E apresentada a tirinha de Calvin, confor-
me ilustracdo a seguir, em seguida, sdo propostas varias questdes sobre o
texto, com foco no contelido verbal. Dentre os conteldos discutidos, ha o
trabalho com as demais categorias verbais tempo e aspecto, além da que
nos interessa que é a modalidade, conforme colocamos a seguir.

Figura 2: Tirinha de Calvin apresentada no livro didatico.

Fonte: Cereja et al 2016, p. 203

Releia o seguinte trecho e responda as questdes de 3a 5.

“Dizem que os poluentes que nos lancamos no ar estdo prendendo
o calor solar”

3. Aforma verbal lancamos é igual no presente e no pretérito per-
feito do modo indicativo. Levante hipdteses: Qual o tempo verbal e
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o sentido que adquire essa forma no enunciado lido? Justifique sua
resposta com base na construcao dos sentidos do texto.

4. Discuta com os colegas e o professor: Como ficariam as falas das
personagens e quais mudancas de sentido ocorreriam no contex-
to da tirinha se fizéssemos as seguintes substituicdes nos tempos
verbais?

a. Troca da forma dizem por uma locucao verbal formada pelo pre-
sente do verbo estar + gerindio do verbo dizer;

b. troca da forma dizem pelo pretérito perfeito do indicativo;

¢. troca da forma lancamos pelo futuro do pretérito do indicativo;
d. troca da forma estao prendendo pelo presente do indicativo
simples.

5. Releia todas as substituicdes feitas por vocé na questdo 4 e con-
clua: Qual delas apresenta uma mudanca de sentido que ndo ape-
nas ameniza ou reforca o sentido original, mas de fato altera o que
foi dito na tira?

(CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 204)

No item ¢ da questdo 4 e na questdo 5, ao se solicitar do aluno a troca
do verbo pelo pretérito do indicativo, sugere-se que, ao optar pela troca
do tempo verbal, o aluno perceba um distanciamento do enunciador em
relacdo aquilo que esta sendo dito, ou seja, é como se ele se eximisse da
acdo, mostrando o grau de comprometimento do falante com aquilo que
é dito.

Ainda referente ao contelido de verbo, na secao texto e enunciacao,
identificamos o trabalho com os diferentes usos/funcdes dos verbos auxi-
liares modais, no caso do livro, do verbo poder. E apresentado um cartum,
em seguida sdo colocadas as questdes que exploram os varios sentidos do
verbo modal em questao.
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Figura 3: Cartum apresentado no livro didatico.

0S
O PODER!

O eDe@E
SHTRLEL

Fonte: Cereja et al 2016, p. 205.

3. Henfil viveu o auge de sua carreira a época da ditadura militar,
tendo sido um grande defensor da redemocratizacao do Brasil
nesse periodo. Leia o boxe “Henfil e as Diretas Ja” e responda as
questoes.

a. Em que pessoa, tempo e modo verbal esta a forma queremos do
enunciado principal do cartum?

b. Levante hipdteses: Quem essa pessoa do discurso representa no
contexto do cartum?

¢. Qual o sentido do “poder” que essas pessoas queriam no men-
cionado?

4. Durante o regime militar, havia a repressao e a censura, condu-
zida por um 6rgdo que analisava os textos e ndo permitia a publi-
cacao daquilo que, do ponto de vista dos censores, incitava qual-
quer acdo contra o governo. Observe as expressdes da Gralina na
sequéncia do cartum

a. Que sentimento essas expressdes revelam?

b. Explique: Qual efeito de sentido tem o fato de a Gralina conjugar o
verbo poder nesse contexto? (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 205)

A partir da atividade, pautada no texto, é trabalhado o verbo poder
em varias nuances dentro da analise do discurso. No que é referente a
modalidade, ja no item b do exercicio, o aluno é instigado a refletir sobre
a nova significacao da palavra poder, que ao assumir a funcao do verbo no
cartum, dentro do contexto, é interpretado como ter a possibilidade, ter
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autorizacdo, poder fazer o que deseja. Poderia aqui também terem sido
trabalhados os diferentes valores modais de tal verbo, tanto o epistémico,
como o valor dedntico, sem necessariamente fosse preciso mencionar tal
nomenclatura.

Consideracoes finais

A partir da anilise feita do excerto do livro didatico Portugués Con-
temporaneo - dialogo, reflexao e uso, foi possivel inferir que o livro didati-
co objeto de nossa andlise trabalha sim a modalidade, ainda que de forma
implicita, favorecendo praticas discursivas. Dizemos de forma implicita,
uma vez que ha uma evidente disparidade entre a explanacao linguistica
e aquilo que é acionado nos exercicios da mesma secdo. Na abordagem de
contetido, a modalidade e suas funcdes ndo sdo mencionadas. Apenas o
modo verbal é apresentado como o responsavel pela forma que o enun-
ciador avalia o que esta a dizer. No entanto, nas atividades, ha textos que
servem de base para a analise e sdo solicitadas algumas percepcdes do
aluno que nao sao aprofundadas.

Portanto, ainda que de forma incipiente, mas partindo da analise
textual e suscitando uma reflexdo dos usos pautados no texto, conclui-
mos que o livro, nas atividades referentes a analise linguistica em ques-
tao, mostra sim os diferentes efeitos de sentido provocados pela escolha
de determinadas formas verbais e alguma relacdo entre modalidade e po-
sicionamento do falante. No tocante ao trabalho com os diferentes usos/
funcdes dos verbos auxiliares modais, explorou apenas o verbo poder, mas
o fez de forma contextualizada, apelando inclusive para conhecimentos
prévios do aluno, no caso relacionados a historia do Brasil, entretanto, o
mesmo podia ter sido alvo de uma maior exploracao para que fossem des-
nudados outros usos e contextos da mesma forma verbal.

Salientamos aqui que o estudo foi bastante incipiente, ja que opta-
mos por fazer uma analise apenas da secao que abrange o conteldo de
verbo e de suas atividades. Para maiores e mais conclusivos resultados, é
interessante analisar outras categorias, que podem servir como recursos
linguisticos a modalidade, tais como advérbio e adjetivo, bem como ana-
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lisar as secoes destinadas ao trabalho com a interpretacdo e produgao
textual, percebendo se os mecanismos linguisticos que expressam a mo-
dalidade sdo abordados e de que forma isso se da.
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VALORES SEMANTICOS DO VERBO CORTAR
PELO VIES ENUNCIATIVO: UMA REFLEXAO SOBRE E
PARA O ENSINO'

Alcenir de Sousa Luz?
Maria Auxiliadora Ferreira Lima3

Introducao

A nossa tradicao escolar voltada para o ensino e a aprendizagem
de Lingua Portuguesa nos leva a conceber um valor primeiro, fixo para as
unidades da lingua com basenos sentidos preestabelecidos que ja temos
adquiridos, ou seja, nao costumamos buscar a significacdo dos termos na
relacao entre o cotexto e o contexto. Esse tratamento gera um enrijeci-
mento da lingua e uma aprendizagem estatica, sem muitas reflexdes, que
explica, por exemplo, o ato rotineiro que temos de buscar, no dicionario
ou em sites especificos, umsindnimo para determinada palavra ou usar
o glossario do texto para identificar o sentido deum termo. Fazemos isso
sem perceber que a palavra ndo significa por si s6, mas sim na interacdo
com os demais elementos do enunciado em que ela esta situada.

E fato que nossas praticas de sala de aula sio embasadas por nos-
sas concepcdes, comecando pela concepcdo de lingua. Se considerarmos a
lingua como representacdo do pensamento, instrumento de comunicacdo
ou forma de interacao (TRAVAGLIA, 1998), isso influencia diretamente o
modo de trabalhar a lingua em sala de aula. Do mesmo modoocorre com o

1 Trabalho apresentado no VIl Encontro de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino - ECLAE,
em Fortaleza/CE, 2019.

2 Pés-graduanda em Linguistica pela Universidade Federal do Piaui - UFPI, campus de Teresi-
na-Pl. E-mail: alcenirluz@hotmail.com.

3 Doutora em Linguistica pela Universidade Estadual Paulista Jlio de Mesquita Filho — UNESP;
Professora da Universidade Federal do Piaui — UFPI, campus de Teresina-PI. E-mail: dora.fl@
uol.com.br.
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sentido, pois “se o0 ensino gramatical tende a ser eternamente prisioneiro
de valores prototipicos, isso se deve, em boa parte, a concepcdo de sentido
que o sustenta” (REZENDE, 2000, p. 22).

Por isso, neste estudo, buscamos olhar para as unidades como ele-
mentos imersos navariacao e, a partir dai, explorar os valores semanticos
do verbo cortar a partir dos textos com o intuito de discutir uma proposta
de trabalho com o léxico que veja as unidades comoelementos dindmicos,
entendendo que o sentido circula conforme estabelece relacbes da re-
lacdo cotexto-contexto, isto é, do ambiente linguistico para o contexto, e
ndo no sentidoinverso. Dessa forma, compreendemos que os marcadores
presentes no proprio enunciado é que definem o sentido de uma palavra,
ocorre que o cotexto é que nos leva a situacao contextual para a constru-
cdo do sentido, ja que o contexto esta engendrado no proprio enunciado.
Assim, “o contexto ndo é um acréscimo, um algo a ‘mais’, mas é constituti-
vo doenunciado e de seu valor” (VOGUE, 2013, p. 217).

Sob essa 6tica, ndo podemos, por meio de uma visdo reducionista,
dizer que o verbocortar tem sentido de dividir, por exemplo, ou dizer que
ele expressa “uma causa, um ato ou um estado [...] [ou] considerar esta ou
aquela categoriade verbo como aexpressao destasou de outras categorias
definidas de modo independente” (VOGUE, 2011b, p. 2), porque cada enun-
ciado dispde de um arranjo diferenciado, sendo assim, para atribuir valor
semantico a uma palavra, temos que observar “os diferentes elementos
que [essa palavra] solicita e 0 modo como os afeta” (VOGUE, 2013, p. 217).
Além disso, todo termo é tomadoem relacdo a outro, recebendo o estatuto
de termo orientador (repére) ou de termo orientado(repéré). Lembrando
que esses estatutos dos termos ndo sdo adquiridos antes da instauracdo
das relacdes de um termo com o outro, pois sao exatamente essas rela-
cOes que determinamos estatutos (FRANCKEL; PAILLARD, 2011).

Aspectos metodolégicos
0 sentido de uma unidade s se origina a partir de uma dindmica, de

uma labilidade.Usamos essa ideia de Jean-Jacques Franckel (2011) para
nortear os principios metodologicos deste trabalho, que trata os dados
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aos modos da Semantica Construtivista, aqual conduz a andlise do sentido
em construcao. Nessa linha, a TOPE se constitui como uma teoria dos ob-
servaveis, assim, a analise parte do empirico para formal, isto &, partimos
da observagdo dos dados para a aplicacdo do constructo teérico, engen-
drando os dados a teoria, uma vez que é o aparato formal que da cientifi-
cidade a analise, evitando uma analiseingénua (CULIOLI, 1990).

Considerando tais pressupostos tedrico-metodoldgicos para mani-
pulacdo dos dados, partindo da observacdo, analisamos neste trabalho
quatro pequenos textos que envolvem o verbo cortar com o intuito de ex-
plorar seus diferentes valores semanticos. Partindo do textopara esmiucar
o0 estudo dos sentidos, lancamos mao de alguns enunciados criados por
nés com a finalidade de estabelecer relacdes com os textos e evidenciar
outros sentidosexpressos pelo verbo em estudo.

Os quatro textos analisados foram escolhidos aleatoriamente, sem
restricao tematica,de fonte, nem de género. A intencdo era apenas locali-
zar textos que contivessem o verbo cortar e que este carregasse diferentes
valores semanticos, ja que o objetivo é explorar essesvalores em situacoes
reais de uso da lingua.

Valores semanticos do verbo cortar: um olhar voltado para o
ensino

Nesta secdo, abordaremos o verbo cortar em quatro textos e al-
guns enunciados, direcionando nossa atencdo para o processo de ensino
e aprendizagem do sentido em sala de aula. Anossa proposta consiste em
levar umareflexao sobre o estudo do Léxico paraalémda visdo reducionista
que temos, ou pelo menos demonstramos ter através de nossas praticas,
de que cada unidade da lingua comporta um sentido absoluto, visdo que
se reflete,por exemplo, nos “costumeiros exercicios em torno de palavras
isoladas ou de frases descontextualizadas” (ANTUNES, 2012, p. 23).

Diante disso, este trabalho parte “das formas linguisticas e apenas
delas paraconsiderar que o sentido ai elaborado ndo é um sentido dado
de modo independente, mas, pelo contrario, é desconhecido e a ser des-
coberto, sendo necessario desvenda-lo” (VOGUE,2011b, p. 277). Construir
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sentidos parte, na verdade, da desconstrucao, pois, antes de identificar o
sentido de uma unidade, temos que nos desprender de valores ja fixos que
possuimos sobre aquela unidade e buscar o modo como ela interage com
o restante do enunciado.

Pensemos em uma situacdo de sala de aula em que apresentaremos
estes quatro textos para os alunos e os questionaremos sobre o sentido do
verbo cortar. Facamos a leiturados textos:

TEXTO1

Escrever é cortar palavras, disse um escritor que sabia do que falava. Nin-
guém concebe umafrase pronta, definitiva, reluzente, intocavel. A maio-
ria das pessoas escreve de improviso, ou seja, vai verbalizando as ideias
a medida que elas Lhe ocorrem. Apds o esforco inicial detrazer as coisas
para o papel, comeca outro esforco para tornar essas coisas mais pare-
cidas com o que tinhamos em mente de inicio.

Fonte: https:/www.revistaeducacao.com.br/como-cortar-um-texto/
(adaptado)

TEXTO 2
Palavras cortam mais do que facas. Elas nao perfuram a pele, rasgam a
alma.

Fonte: https:/www.pensador.com/frase/MTU4NzcOMQ/

TEXTO 3

Menino de 10 anos se corta em piscina do Pinheirinho

Um garoto de 10 anos teve cortes no pé durante uma aula de recreacdo na

piscina do ParquePinheirinho, em Araraquara, na tarde desta sexta-fei-

ra (17). Ele foi socorrido pelo Servico de Atendimento Mével de Urgéncia

(UPA) e passa bem. O jovem brincava na agua e quandofoi sair da piscina

se cortou em um dos azulejos soltos.

Fonte:https:/www.acidadeon.com/araraquara/cotidiano/policia/NO-

T1,3,7,1233879,Menino
+de+10+anos+se+corta+em-+piscina+do+Pinheirinho.aspx
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TEXTO 4

Meu aluno esta se cortando. E agora?

A automutilacdo - ou cutting — € uma pratica perigosa encontrada por
muitas criancas e adolescentes como forma de aliviar o sofrimento. Co-
nheca os principais sinais de alerta queindicam que um aluno esta em
risco e saiba como ajuda-lo.

Fonte: https:/novaescola.org.br/conteudo/18159/meu-aluno-esta-se-

-cortando-e-agora

Inicialmente, poderiamos levar os alunos a pensarem sobre o fato
de que, nos textos1 e 2, o verbo cortar esta vinculado ao termo palavras
(cortar palavras; palavras cortam);e nos textos 3 e 4, o verbo envolve um
ser humano; e, diante disso, pergunta-los se o sentidodo verbo é igual ou
diferente nos pares de textos.

Apartir disso, a pretensao é mostrar para os alunos que em cada tex-
to ha um cotextoparticular que desencadeia um sentido diferente para o
verbo. No texto 1, cortar tem sentidode eliminar, excluir, retirar, o que se
materializa na sequéncia do texto em que é abordadoo processo de escri-
ta, que ndo se da de forma direta, e sim como um esforco de escrever, apa-
gar, acrescentar. HA um sentido diferente quando pensamos no seguinte
enunciado: Preciso de ajuda para cortar as palavras que irdo compor o
mural da escola. Nesse caso, somos levados a pensar em uma atividade
de producdo de um mural, no ambiente da escola,em que palavras foram
confeccionadas, agora serao recortadas e posteriormente afixadas nomu-
ral, entdo, cortar as palavras tem sentido de recortar, moldar determinado
material paradeixar no formato desejado. Essa comparacao entre o texto
1e esse enunciado evidencia que as mesmas unidades em diferentes co-
textos podem gerar sentidos diversos, por isso se diz que o sentido circula,
é instavel, e se estabiliza localmente, no enunciado, ou seja, “a estabi-
lizacao semantica resulta exclusivamente de interacdes entre unidade e
cotexto verbal” (LOPES, 2006, p. 26).

0O texto 2 traz o verbo cortar com valor de ferir emocionalmente, ma-
goar os sentimentos, ou seja, trata-se de um corte (autenticado pelo marcador
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faca), contudo, € um corte emocional, nesse sentido, as marcas ndo perfuram
apele, rasgam a alma agem como elementos cotextuais responsaveis por fazer
que o aluno reconheca que cortar ndo atinge o aspecto fisico, e sim o psicold-
gico. O que seria diferente se, em paralelo a esse texto, fosse colocado para os
alunos o enunciado Giletes cortam mais do que facas. Nessa ocorréncia, evi-
denciamos uma comparacao estabelecida entre dois instrumentos cortantes
(giletes e facas) destinados para cortes em corpos sélidos. O enunciado apenas
compara a capacidade de corte dos dois instrumentos, autenticando o sentido
de perfurar para o verbo, logo percebemos que nao se trata de um corte emo-
cional, como ocorre no texto 2.

Nos textos 3 e 4, o estudo semantico se torna bem mais instigante
se mostrarmos aos alunos, em um primeiro momento, apenas os titulos,
umavez que, sem ter contato com o texto completo, percebemos que nao
ha elementos cotextuais capazes de estabilizar a construcao do sentido,
ou seja, ndo sabemos ao certo se o corte foi acidental ou intencionalde si
mesmo ou provocado por outra pessoa, pois as marcas existentes eviden-
ciam apenas um sujeito (menino de 10 anos e meu aluno) vinculado ao ato
(se corta e se cortando). Issoocorre devido a influéncia do aspecto sintati-
o no viés semantico, considerando que a particula reflexiva se constréi o
sentido de que algo ocorreu consigo mesmo.

Sendo assim, nesses dois textos, é essencial recorrermos ao texto
como um todo, istoé, é necessario contextualizar. Ao fazer isso, percebe-
mos que, no texto 3, cortar expressa osentido de sofrer uma perfura¢do,
logo, ndo é algo provocado por si mesmo ou por outro, éum fato acidental,
que se torna evidente pelo trecho quando foi sair da piscina se cortou em
um dos azulejos soltos. Ja no texto 4, cortar constroi o sentido de ferir a
si mesmo, de provocar uma abertura sobre o proprio corpo fazendo uso
de um objeto cortante, ideia que € marcada no cotexto pela definicdo de
automutilacdo ou cutting como uma pratica perigosa.

Isso mostra cada vez mais que “as unidades linguisticas deixam as-
sim de corresponder a objetos semanticamente constituidos para corres-
ponder a objetos ‘construidos’” (LOPES, 2006, p. 24), sendo que essa cons-
trucdo depende do modo como asunidades interagem no cotexto dentro
de uma situacdo contextual.
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Tratando dessa relacdo de si mesmo com o outro, podemos identifi-
car mais dois sentidos para o verbo cortar a partir destes dois enunciados:

1) Meu amigo me cortou quando eu estava falando.
2) Jodo cortou os lacos de amizade com Pedro.

Para o primeiro caso, podemos criar duas situacdes enunciativas: 1)
supomos que dois amigos (A e B) estdo conversando e o sujeito A ndo con-
segue se controlar para ouvir o outro, é daquelas pessoas que fazem de
um dialogo sempre um monoélogo. Diante disso, B conta essa situacdo para
outra pessoa, dizendo: Meu amigo me cortou quando eu estava falando.
Aqui o enunciador B expressa cortar com o sentido de ser interrompido,
ou seja,o sujeito A, que naquele momento exercia papel de ouvinte, nao
aguardou que B concluissesua mensagem e logo Lhe tomou o turno de fala.
Esse ato fica marcado no enunciado por quando eu estava falando. A ou-
tra situacao enunciativa seria: 2) durante uma discussao entre amigos, um
deles se alterou e, no impeto, puxou uma faca e efetuou um golpe sobre
ooutro. Contando o fato para um terceiro sujeito, que questiona o ocor-
rido, aquele que foi atingido diz: Meu amigo me cortou quando eu estava
falando. Nesse caso, o cortar adquiresentido de golpear, ferir e magoar
fisicamente.

Outro sentido de cortar esta em: Jodo cortou os lacos de amizade
com Pedro. O verbo cortar assume o sentido de romper relacoes afetivas,
ou seja, sao lacos de aproximacao, marcados pela amizade entre os dois
sujeitos, o que é diferente de: Precisamoscortar os lacos do seu vestido, em
que cortar os lacos se refere ao acessoério (os lacos) quefazem parte do
vestido, os quais merecem ser diminuidos por terem ficado grandes/des-
proporcionais, por exemplo.

Considerando o exposto, compreendemos que

o sentido se constroi a partir de unidades que integram o todo (e

a ele se integram) “efetuando” o enunciado. O sentido das formas
ndo é definido por aquilo a que elas remetem, em um mundo (ou
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uma representacdo de mundo) externo a lingua; a significacdo de
um termo ndo poderia se confundir com sua referéncia: ela so se
constitui de uma dinamica da construcao estabelecida nos enun-
ciados e pelos enunciados. (FRANCKEL, 2011, p. 43)

Desse modo, podemos dar voz aos nossos alunos no momento das
aulas, levando-osa perceber de que forma os sentidos sao construidos,
ndo como algo externo, mas como umelemento que esta intrinseco no
enunciado e que deve ser explorado no cotexto. Por esse viés, acreditamos
que mais importante do que chegar em sala de aula e apresentar os valo-
ressemanticos do verbo cortar, é propor situacdes (textos) para instigar o
pensamento dos alunos e mediar o processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, colocar o aluno como co- enunciador, aquele capaz de reconhecer
os diferentes sentidos do verbo, de opinar sobre a construc¢do desses sen-
tidos e, sobretudo, de se sentir como sujeito ativo perante a lingua que ele
fala e escreve, que é o objeto da aula de lingua portuguesa.

Consideracoes finais

Com este trabalho, autenticamos nosso intuito de tornar o ensino
de semantica maissignificativo para os alunos. Dizer em sala de aula que o
elemento X tem sentido Y ou inserirum glossario no texto limita a visdo do
aluno acerca do sentido, que ndo é dado, mas construido. Ao invés de usar
o glossario, por que ndo identificar o sentido no texto, relacionando as
unidades presentes, buscando a compreensdo do texto no contexto? Esse
éo caminho para explorar a semanticidade do lexema e, a partir dai, alcan-
car as relacdes dessamarca com outros elementos do enunciado. Assim,
estaremos fazendo com que, de modo indireto, nossos alunos produzam
saber sobre a linguagem, produzam significacdes para aquilo que estu-
dam e entendam principios gramaticais em situacdes de uso real.

Notamos também que a abordagem da TOPE nos permite olhar para
os elementos lexicais com outra visao, rompendo com a atribuicao de
sentidos dados as unidades da lingua de modo independente das formas.
Portanto, essa perspectiva nos faz buscar a producao da significacdo a
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partir de marcas linguisticas que estdo em jogo e ndo no extralinguistico.

Por fim, compreendemos que a variacdo existente na lingua é de-
corrente do arranjodas marcas nos enunciados, ou seja, a medida que as
unidades vao sendo empregadas, os sentidos vao se constituindo na in-
teracdo com o cotexto. Sendo assim, essa variacao de sentidos também
nos faz notar que os valores semanticos identificados neste trabalho nao
apontam para um esgotamento dos sentidos do verbo cortar, afinal dife-
rentes sequéncias linguisticas e situacdes enunciativas podem gerar no-
vos sentidos.
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Introducao

A imagem sempre esteve presente na histdria da sociedade como
transmissora de informacdes. Na contemporaneidade ndo é diferente,
principalmente por a imagem esta a servico dessa geracao que busca por
informacdes imediatas e dinamicas. O que se coloca, entdo, é a possibili-
dade de uma argumentacdo baseada ndo s6 no verbal - como é estudado
na forma classica - mas também a partir do visual.

Ha estudiosos que sdo contra essa ideia, pois expressam que a ima-
gem pode ser imprecisa e ndo tem poder de refutacao (FLEMING, 1996;
JOHNSON, 2003). Birdsell e Groarke (1996), assim como outros estudiosos
da area, defendem que a argumentacao da imagem depende de um con-
junto complexo de relacdes para que possua sentido completo.

Nesse contexto, Mateus (2016) apresenta trés razdes principais para
o0 estudo do visual na atualidade: (1) a ubiquidade da imagem na socie-
dade, sendo um aspecto fundamental da cultura contemporanea; (2) a
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imagem fornece o acesso imediato a reacdes involuntarias; e (3) aimagem
contribui para uma visao holistica da comunicacao persuasiva.

Diante disso, este trabalho apresenta como ponto importante para
a analise o género publicitario e objetiva analisar a presenca e a funcio-
nalidade dos argumentos em um anincio publicitario da Coca-Cola. Para
tanto, foram elencados os seguintes objetivos especificos: a) distinguir os
recursos verbais e visuais que compdem o andncio publicitario; e b) iden-
tificar técnicas argumentativas utilizadas na peca publicitaria.

Este estudo tem um carater descritivo, traz uma abordagem quali-
tativa e é classificado como bibliografico. A partir de uma peca publicitaria
veiculada pela marca Coca-Cola, tem-se a pretensio de realizar uma ana-
lise do aniincio a partir de principios argumentativos. Nessa perspectiva, o
trabalho fundamenta-se em teorias daargumentacdo (BIRDSELL; GROAR-
KE, 1996; BLAIR, 2008; KJELDSEN, 2013, 2015; MATEUS, 2016; PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2014; ROQUE, 2012, 2016), em alguns pressupostos
teodricos ligados ao campo da publicidade (CARVALHO, 1996; KOWARICK,
2003), bem como em discussdes feitas em torno das caracteristicas das
campanhas veiculadas pela marca Coca-Cola (BAMMANN, 2014; CAMPOS,
2004; CAMPOS-TOSCANO, 2009). Tenta-se responder a seguinte questao:
quais recursos verbo-visuais funcionam como pistas argumentativas para
a persuasao do interlocutor num andncio publicitario da Coca-Cola?

Este trabalho busca, entdo, dar resposta as seguintes questdes nor-
teadoras: i) elementos verbais e visuais contribuem para o processo de
argumentacdo nos andncios publicitarios da Coca-Cola? ii) a Coca-Cola
utiliza-se de técnicas argumentativas para garantir a persuasdo do in-
terlocutor?

Nota-se que, ao longo de sua existéncia, a Coca-Cola tornou-se uma
marca conhecida ao redor do mundo e uma das mais influentes no cam-
po da publicidade. As campanhas produzidas pela companhia conquistam
diversos publicos, e boa parte desse sucesso advém do uso de estraté-
gias persuasivas utilizadas pelo marketing da empresa. Assim, cria-se
um mundo ficticio, no qual os produtos da Coca-Cola sdo relacionados a
emocaes e valores universais, como prazer, satisfacdo, bem-estar e felici-
dade. Nessa perspectiva, a proposta deste trabalho justifica-se pela ten-
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tativa de averiguar como se da a funcionalidade de recursos verbo-visuais
utilizados pela marca, em uma de suas pecas publicitarias, com vistas ao
assentimento do piblico consumidor.

O trabalho é dividido em trés secdes. A primeira expde uma breve
discussao sobre a imagem e os aspectos persuasivos que a compoem, o
uso e a influéncia da imagem na sociedade, bem como a possibilidade de
a imagem ser argumentativa. Em seguida, apresentam-se consideracoes
relacionadas as caracteristicas de atuacdao da marca Coca-Cola no merca-
do, para atender as expectativas do consumidor, através de exemplos de
anincios publicitarios. E, por fim, faz-se uma analise numa perspectiva
verbo-visual, observando as técnicas argumentativas utilizadas, com a
pretensdo de verificar como ocorre o processo de persuasao num anincio
publicitario da marca Coca-Cola.

A constituicdo da argumentacao visual em anuncios
publicitarios

O processo de hibridizacdo que marca a comunicacdo, bem como
o0s géneros textuais que circulam pela sociedade, tem sido estudado com
maior propriedade nos Gltimos anos, em razdo da grande exposicio de
dados de maneira instantanea e criativa. Isso ocorre devido ao imedia-
tismo da comunicacdo que pode atingir o interlocutor de maneira rapida
e significativa (MATEUS, 2016). E perceptivel o uso da imagem cada vez
mais constante e presente em nosso dia-a-dia, em todos os ambientes,
sejam em livros e boletins, nas redes televisivas, nos smartphones, ou-
tdoors e demais meios de comunicacao, tendo por necessidade conven-
cer e persuadir a todo instante, auxiliando no dominio consumista que o
mercado provoca. Um exemplo marcante sdo os textos publicitarios, os
quais tém por finalidade promover desejos e aumentar a adesio do publi-
co consumidor. Esses sao constituidos por diferentes semioses associadas
a imagem; texto verbal curto, com frases diretas e especificas, fontes e
formatacdes variadas, cores que provocam efeitos visuais, tudo isso serve
como novas formas de produzir e interagir, unindo-se a sons e movimen-
tos que auxiliam nos sentidos do texto. O uso de todos esses recursos tem
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por objetivo criar uma situacao propositada de persuasao ao defender um
ponto de vista.

Uma das primeiras analises da imagem com uma perspectiva retéri-
ca foi promovida por Barthes, em 1964, a partir da campanha publicitaria
das massas Panzani, no texto Retdrica da Imagem. Essa é considerada um
dos primeiros estudos que contempla a presenca da argumentacdo em
elementos visuais. Entretanto, a argumentacao da imagem nao pode ser
confundida com Retérica da Imagem, pois seria reduzida a mera ilustra-
cdo do texto e, nessa perspectiva, nao serve como argumentos, pois de-
paupera esse campo de analise (ROQUE, 2016). Entao, é no final dos anos
90 que se considera o marco inicial dos estudos da Retérica Visual, a partir
de diversas publicacdes nessa area. Entre elas, “Logica, arte e argumento”
de Leo Groarke (KJELDSEN, 2015).

De acordo com Roque (2012), argumentacdo visual possui uma defi-
nicdo dbvia: sdo argumentos transmitidos visualmente. Mas, o que seriam
argumentos a partir desse ponto de vista? Primeiro, numa visao restritiva,
um argumento seria de natureza verbal e o visual serviria de mera ilustra-
¢do - isso numa visdo classica de argumentacdo; ou, ao contrario, o visual
pode ser um argumento, sendo estruturado a partir de uma sintaxe visual.
Assim, um argumento caracteristico seria aquele transmitido através do
canal visual que combina cédigos verbais e visuais na mesma mensagem
(ROQUE, 2012, p. 1722). Conclui-se que argumentos mistos sdo essenciais
para a constituicdo de uma acao comunicativa dos contextos retoricos que
aperfeicoam o potencial das imagens de criar proposicaes, isto é, argumen-
tos que apresentam premissas e conclusdes (BIRDSELL; GROARKE, 1996).

Quando se trata de estabelecer o papel e a funcdo dos varios mo-
dos semidticos na construcao de argumentos ou obtencao de efei-
tos retoricos, varias propostas foram feitas até agora. A mais obvia
de fazerisso é comecar pelos dois componentes de um argumento,
ou seja, sua conclusdo (alegacao, ponto de vista) e premissas (ra-
zdes, evidéncias, argumentos), além de perguntar qual o papel de
uma imagem em determinada situacdo. (TSERONIS; FORCEVILLE,
2017, p. 173, traducdo nossa).
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Embora ainda haja muita discussao a respeito da argumentacao visual,
pelajustificativa de que aimagem ndo é proposicional, Kjeldsen (2013) diz que,
se aargumentacdo é uma acdo de comunicagdo performativa e se asimagens
desempenham papel enunciativo e comunicativo, podem sim argumentar, ja
que possuem a oferta de potencialidades do processo entimematico retérico
em que algo é condensado ou omitido e, por consequéncia, cabe ao expecta-
dor fornecer as premissas nao apresentadas. O autor complementa seu ra-
ciocinio expressando que toda publicidade comercial possui uma proposicao
compartilhada com um Unico intuito: “compre isto”, desse modo nao ha uma
opinido mista, mas a defesa de um Unico ponto de vista.

Nessa mesma perspectiva, Blair (2008) expressa a ideia de que asima-
gens serdo proposicionais ao definir argumentos que demonstrem razdes e
reinvindicacdes que defendam uma tese, através da comunicagdo visual de
suas funcdes. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) salientam que o objetivo
maior da argumentacdo é transferir para a conclusio as premissas aceitas
e concedidas pelo auditério. E, por fim, Mateus (2016) corrobora com essa
ideia ao dizer que as imagens ndo apenas argumentam, como sao (poten-
cialmente) argumentos, pois ao articular palavra e imagem cria-se uma
forma argumentativa que aumenta o poder de persuasao.

Na Nova Retoérica, de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a preo-
cupacdo que se estabelece é de provocar ou aumentar a adesdo de um
auditdrio as teses apresentadas. Esse ponto estende-se ao visual por en-
globar em seus usos e funcdes um efeito retérico, podendo afirmar que é
de fundamental importancia compreender alguns pontos propostos pela
obra para ampliar a compreensdo dos recursos persuasivos da publicida-
de. Assim, toma-se como exemplo a selecdo e/ou escolha estratégica dos
dados e o efeito de presenca para fortalecimento do discurso persuasivo.
Para a constituicdo desses dados, o orador se dispde a realizacdo de acor-
dos prévios com o auditério®, sendo indispensavel compreender o papel

o orador quer influenciar com sua argumentagao. Cada orador pensa de uma forma mais ou
menos consciente naqueles que procura persuadir [...]"”. Nesse contexto, sdo definidos dois ti-
pos de auditdrio: o universal - constituido por toda a humanidade adulta; e o particular - que
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da selecdo desses elementos que servem de ponto de partida da argu-
mentacdo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014). Além disso, o efeito
de presenca proporciona uma valorizacdo daquilo que merece destaque e
direciona o olhar do auditério. Esses dois elementos sdo fatores de muito
poder argumentativo seja em textos verbais e/ou visuais.

Outro fator que merece destaque nessa obra e serve como recurso
importante para a argumentacao, principalmente, em textos publicita-
rios é a metafora. Os tratadistas a descrevem como uma analogia con-
densada que resulta de uma composicdo entre o que serve para provar
com aquilo que se quer provar. Esses fatores servem de referéncias para
construcdes argumentativas que sao identificadas em textos verbais e,
também, em visuais.

Diante disso, pode-se dizer que a argumentacdo ndo é exclusiva
do verbal - apesar de esse elemento servir como ponto de partida para
a andlise visual — mas apresenta um ambiente simbélico hibrido. Isso
quer dizer que o verbal e o visual se avigoram e sao equivalentes en-
tre si, como por exemplo, na midia mista publicitaria em que o verbal e
o visual sdo expostos simultaneamente. Assim sendo, assumimos que
o visual pode argumentar, para que isso ocorra requer que o auditario
seja exposto a uma situacdo que o faca perceber pistas suficientes para
a construcdo desse argumento, assim o visual torna-se uma peca com
forte teor argumentativo.

A Coca-Cola e sua publicidade: breves consideracées

A marca Coca-Cola tornou-se conhecida mundialmente ndo sé pelo
produto que fornece, mas principalmente por sua publicidade. As campa-
nhas produzidas pela empresa sempre trazem valores positivos para os
consumidores, relacionando o refrigerante ao prazer e a satisfacdo plena.

pode ser composto pelo interlocutor, a quem se esta dirigindo; e, pelo préoprio sujeito, quando
decide por seus atos. Portanto, o orador é aquele que apresenta uma construcao discursiva
sistematizada de forma tanto falada como escrita, que varia de acordo com o auditorio.
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Conforme Campos (2004), todos os andncios publicitarios da Coca-
-Cola tém um estilo dinamico e agil, o que Lhes acrescenta uma caracte-
ristica propria. Assim, além de reforcar a ideia de um refrigerante exclusi-
vo em sua formula e em seu sabor, esses aniincios atribuem a Coca-Cola
a capacidade (ou o “poder”) de estar presente em todos os momentos fe-
lizes das pessoas, em qualquer lugar do mundo. Bammann (2014) assegura,
inclusive, que as campanhas veiculadas pela Coca-Cola, com um conteldo
mais “universal”, tém a intencao de valorizar a ideia de cidadao moderno.
Dessa forma, ao representar a diversidade de povos consumidores de Coca-
-Cola, “a anunciante procura associar o habito de consumir seu produto ao
ser ‘cidaddo do mundo’, moderno e sofisticado” (BAMMANN, 2014, p. 596).

Cabe ressaltar que, ao lancar uma campanha publicitaria, uma em-
presa propaga informacdes e ideias que visam criar na mente do consumi-
dor a sensacdo de necessidade - até entdo ndo “percebida” por ele - que
sera suprida com a compra do produto oferecido. De acordo com Campos-
-Toscano (2009), essa necessidade nio é, necessariamente, de bens mate-
riais. Por vezes, trata-se de necessidades sociais relacionadas aos desejos
humanos. Assim,

tomando por base o vazio interior de cada ser humano, a men-
sagem faz ver que falta algo para completar a pessoa: prestigio,
amor, sucesso, lazer, vitéria. Para completar esse vazio, utiliza pa-
lavras adequadas, que despertam o desejo de ser feliz, natural de
cada ser. (CARVALHO, 1996, p.19).

Pode-se dizer, entdo, que a marca Coca-Cola nao oferece apenas um
produto (o refrigerante) como alvo de necessidade, mas também mobi-
liza desejos universais que o ser humano tem de ser feliz e estar bem. As
campanhas publicitarias da empresa apresentam um universo magico em
situacdes que sdo cotidianas para o pablico, e faz isso explorando grafica-
mente aspectos verbais e visuais.

Algumas analises feitas por Campos-Toscano (2009) em pecas pu-
blicitarias veiculadas pela Coca-Cola revelam que a marca trabalha com
valores hedonistas, geralmente associados a refrescancia, ao prazer e a
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pureza. Segundo a autora, a identidade da marca advém da constante re-
lacao entre o refrigerante e emocdes e/ou sensacdes como refrescancia,
amor, alegria, euforia, sabor, entre outros.

Nesse contexto, entre as diferentes pecas que compdem uma cam-
panha publicitaria, “o andincio constitui o canal de publicidade por exce-
léncia” (CARVALHO, 1996, p. 15, grifo nosso). O anlincio ganha destaque
pelo fato de ser baseado na palavra escrita, a qual, segundo Carvalho
(1996), direciona o sentido da imagem. Todavia, levando em consideracdo
que o processo de criacdo publicitario € um processo de producdo de sen-
tidos em que diferentes sistemas de linguagem precisam interagir (KO-
WARICK, 2003), pode-se dizer que a palavra escrita nem sempre sera a
(nica responsavel por direcionar o sentido da imagem. Visto que os andn-
cios sao compostos por aspectos verbais e visuais, por vezes, os sentidos
podem surgir muito mais da proposicao que a propria imagem apresenta
do que da palavra escrita a ela associada.

Figura 1: Anlncio publicitario da campanha “Neste Natal, agradeca com Coca-Cola”

Fonte: ASSOCIACAO BRASILEIRA DAS INDUSTRIAS DE REFRIGERANTES E DE BEBIDAS NAO ALCOOLICAS. Coca-
-Cola incentiva o reconhecimento de pequenos gestos para o Natal. Brasilia, DF: [s. n.], 2017. Disponivel em:
https://abir.org.br/coca-cola-incentiva-o-reconhecimento-de-pequenos-gestos-para-o-natal/. Acesso em:
29 set. 2020.

Esse an(ncio traz aspectos visuais em dois planos. No primeiro, ha
uma mao estendida com um gesto receptivo. Ao lado, outra mao estendi-
da, segurando uma lata de Coca-Cola, numa demonstracao de entrega do
refrigerante. Ao fundo, vé-se a representacao de um ambiente domiciliar,
composto por cortinas, méveis e uma arvore de nataliluminada por pisca-
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-piscas. Ja a linguagem verbal utilizada no anlincio aparece apenas na lata
do refrigerante por meio das expressdes: a) sabor original; b) Coca-Cola; e
¢) obrigado por nunca desistir dos pisca-piscas.

Nesse cenario, a frase de agradecimento que faz referéncia ao pisca-
-pisca - um elemento tipicamente utilizado na época do natal e presente
na imagem ao fundo - confirma (juntamente com o cenario imagético)
tratar-se de um anincio relacionado ao periodo das festas natalinas. Po-
rém, é a partir do significado cultural de troca de presentes durante o na-
tal - expresso pelo gesto de entrega da Coca-Cola entre uma mao e outra,
que o sujeito criara cognitivamente uma construcao metaférica do tipo “a
Coca-Cola é um presente”, e esse sentido nao sera direcionado especifica-
mente pela palavra escrita que esta exposta no andncio.

Ao discorrer sobre a comunicacdo publicitaria, Kowarick (2003, p.5)
afirma que “a producao de sentido é o processo de investimento de senti-
do nas matérias significantes com a intencdo de realizacdo textual, isto é,
de disponibilizar uma mensagem”. Essa mensagem pode, entdo, ser cap-
tada pelo receptor sob o direcionamento da palavra escrita, como tam-
bém pode decorrer dos efeitos persuasivos e/ou argumentativos gerados
pelaimagem.

Analise do antincio publicitario: “Coca-Cola e felicidade”

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), o inicio do processo de
argumentacdo versa pelo que é aceito como ponto de partida, bem como
pela maneira que se desenvolvem os raciocinios argumentativos - o que
eles dao o nome de acordo - estabelecido entre o orador e o auditério.
Nessa perspectiva, para se chegar ao objetivo indicado por um anincio
publicitario, o orador implica que o auditério ja obtém um conhecimento
a respeito do assunto tratado na propaganda. Entao, tem-se como pon-
to de partida um acordo prévio entre o orador e o auditério. No caso do
anuncio a seguir (figura 2), esse acordo envolve o conhecimento acerca da
venda de um produto: o refrigerante da marca Coca-Cola.
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Figura 2: Antncio “Coca-Cola e felicidade”

Fonte: COCA-COLA BRASIL. O melhor dia da semana chegou!! Viva a sexta-feira com muita Coca-Cola gelada e
felicidade!! AIW. Rio de Janeiro, 12 set. 2014. Twitter: @CocaCola_Br. Disponivel em: https:/twitter.com/Coca-
Cola_Br/status/510483167942557697. Acesso em: 29 set. 2020.

Nota-se que a peca publicitaria traz um fundo fosco que mescla
pontos de penumbra e de claridade, os quais podem representar a luz do
sol do lado de fora da porta e as sombras dos elementos presentes na rua
- sejam pessoas ou objetos, além de uma base acinzentada que serve de
“suporte” para a garrafa de Coca-Cola presente no andncio. Percebe-se
que o orador cria um efeito de presenca, ou seja, coloca em primeiro pla-
no na mente do auditorio aquilo que se pretende destacar. A escolha por
esse efeito destaca aquilo que deve ter maior importancia na consciéncia
da audiéncia - neste caso, o texto verbal e a garrafa de Coca-Cola, pois o
orador sabe que proporcionara maior influéncia sobre as atitudes do pu-
blico. Como foi percebido, o texto verbal também pode provocar a presen-
ca, porém o objeto de desejo (a bebida) recebe um maior destaque por ser
tornado fisicamente presente. Esse processo estd, intimamente, unido a
percepcdo visual e é considerado essencial na argumentacao.

A mensagem verbal - “Hoje acordei com vontade de espalhar felici-
dade” - parece refletir um pensamento pessoal do préprio produto, dado
o0 uso do verbo “acordar” conjugado na primeira pessoa do singular. Tal
pensamento também reflete um desejo universal do ser humano - algo
tipico nas campanhas da empresa - uma vez que qualquer pessoa pode
“acordar com essa vontade”. A opcdo pelo verbo na primeira pessoa do
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singular é intencional, e aproxima o produto ao consumidor, pois vocé, as-
sim como eu, pode espalhar felicidade.

0 texto é marcado por aspectos graficos, como variacao de fonte,
de cores - branco e vermelho (uma referéncia a marca Coca-Cola) - e de
estilo - com aplicacdo de negrito em alguns trechos — como também é
seguido por um icone de coracdo de pixel. Sabe-se que, na elaboracdo de
uma peca publicitaria, em que se tem a intencionalidade de persuadir, ha
sempre uma escolha na selecdo prévia de certos elementos, levando em
consideracdo a sua importancia, a pertinéncia e o significado que lhe foi
atribuido. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), toda escolha é
uma forma de tornar os elementos presentes, pois sdo visualizados com
melhor e maior frequéncia. Assim sendo, cada fonte, tamanho, espessura,
cor e imagem utilizadas no anidncio atuam de modo direto, provocando
sensibilidade na mente do interlocutor, o que podem as tornar parciais e
tendenciosas.

Ao lado do texto verbal, aparece uma garrafa de Coca-Cola, cuja
parte inferior tem um efeito de vidro gelado, o que reforca a sugestao
de consumo feita pela empresa na maior parte de seus comerciais. Vale
salientar que a garrafa demonstrada nesse antncio é popularmente co-
nhecida como “KS” (uma embalagem de vidro que contém 290 ml do re-
frigerante e que serve, geralmente, uma pessoa). A escolha por essa ver-
sdo pode servir de reforco a “individualidade” do pensamento exposto.
Nota-se, aqui, que a garrafa esta sem a tampa e que dela sobem icones de
coracdo de pixel, os quais se espalham pelo ar. Tais icones aparecem numa
posicao vertical, fazendo analogia as bolhas de gas que sobem e se pro-
pagam ap6s a abertura do refrigerante. O processo analdgico possui uma
estrutura que é manifestada por transferéncias de valores, o que poderia
ser s6 “bolhinhas” de gas saindo, torna-se uma explosio de sentimentos
bons que sao proporcionados com a abertura da garrafa.

Tendo em vista que um dos icones de coracdo aparece junto a
mensagem verbal, bem ao lado da palavra “felicidade”, e os demais
icones saem da garrafa, uma possivel construcdo metaférica feita
pelo leitor sera: “a felicidade é a Coca-Cola”. A metafora é apresenta-
da como recurso importante nesse processo argumentativo, tornando
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plausivel a analogia. Logo, espalhar felicidade é espalhar/comparti-
Lhar/distribuir Coca-Cola.

Em sintese, o argumento visual contido nesse andncio estabelece um
raciocinio entimematico, a partir da tese de que o refrigerante da marca
Coca-Cola é tao inspirador que tem o poder de gerar felicidade em quem
0 consome, a0 ponto de a pessoa querer partilhar esse sentimento, isto é,
espalhar a felicidade. E suas justificacdes (1) as “bolhas” - representadas
pelos icones de coracdo em pixel — que saem do seu frasco espalham sen-
timentos calorosos, apesar de vir de um vidro gelado; (ll) a garrafa ficaem
primeiro plano por ser a fonte da felicidade; (lll) o texto verbal que com-
plementa a reflexdo, do préprio produto, em realizar as acdes de acordar
e espalhar felicidade.

Levando em consideracdo que uma argumentacdo eficaz é aquela
que aumenta de uma maneira intensa a adesdo e que cria a disposicao
para a realizacao da acao que sera concretizada em um oportuno mo-
mento, fica perceptivel como o aniincio é construido de tal forma que cria
no consumidor a disposicao para a realizacao da acdo proposta: a com-
pra do refrigerante. Por fim, o andincio publicitario analisado demonstra a
presenca de recursos verbais e visuais que intensificam a forca argumen-
tativa do género, avivando a persuasio e convencimento do auditério.

Consideracoes finais

Na atualidade, a sociedade é organizada de modo cada vez mais per-
suasivo, utilizando-se de textos curtos e de elementos nao verbais que
podem ser lidos e compreendidos de forma rapida e instantanea. Desse
modo, ha uma importancia reciproca de dimensdes verbais e visuais cen-
tralizadas, principalmente, no discurso publicitario.

Nesse sentido, este artigo visou analisar a presenca e a funciona-
lidade dos argumentos visuais num anincio publicitario da Coca-Cola,
levando em consideracdo a proposicionalidade da imagem, contribuindo
com a discussdo e a aplicabilidade da Retérica Visual. Tem-se, assim, de
considerar que por intermédio de uma analise retorica visual, pode-se
observar a presenca de figuras retéricas, bem como técnicas argumen-
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tativas que destacam as potencialidades que a relacao entre o verbal e
o visual possui - efeito de presenca, (centralizando o olhar do auditério),
bem como o realismo e o imediatismo da comunicacdo (ao construir uma
relacao metaforica de que “a felicidade é a Coca-Cola”). Dessa forma, evi-
dencia-se que o an(incio proporciona um motivo convincente que amplia
a adesdo do auditério.

Logo, apresentam-se como resultados do estudo a percepc¢ao de que
aimagem, nos anincios publicitarios da Coca-Cola, ndo é inserida somen-
te como meio ilustrativo do texto verbal, mas faz parte de um conjunto
significativo em que o verbal e o visual se integram e se complementam
paralelamente para a argumentacdao no género textual. A partir dos ele-
mentos que demonstram (1) acordo sobre o real, por tratar de um anin-
cio que tem por intencao vender um produto; (2) O efeito de presenca e a
escolha que sao proporcionados pelo texto verbal e, principalmente, pela
demonstracdo fisica do produto; (3) a analogia e a metafora com as bolhas
que saem do frasco espalhando sentimentos calorosos, apesar de vir de um
vidro gelado. Por fim, esses elementos servem para persuadir e convencer o
consumidor, através de relacdes metaforicas e condensadas de que a bebi-
da é - por natureza, e 0 que ela provoca no consumidor - felicidade.
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A RELEVANCIA DOS ARGUMENTOS EM VIDEOS DA
YOUTUBER JOUTJOUT'

Rejane Souza Santos?
Ednalva Bezerra da Silva Teixeira

Introducao

Diante das diversas teorias da argumentacdo, que envolvem o en-
tendimento sobre a Nova Retérica, como instrumento valido para susten-
tar discursos, torna-se essencial levar em consideracdo os postulados de
Chaim Perelman (1996), que formulou sua teoria da argumentacdo, basean-
do-se nas técnicas argumentativas em trés vieses: os argumentos quase-
-lagicos, os baseados na estrutura do real e os fundam a estrutura do real.

A argumentacao passou a ser definida, segundo Perelman, como
uma acao que visaprovocar ou aumentar a adesao de um auditério. Assim,
diante da diversidade e abrangéncia dessa discussao, e observados os di-
versos meios como é desenvolvida, como, por exemplo, os discursos orais,
escritos, os audiovisuais etc, em que ha abertura para variadas reflexdes,
percebe-se que a argumentacao tem ampliado seu alcance em maltiplas
areas do conhecimento, tais como Filosofia, Direito, Sociologia e nas si-
tuacbes comunicativas que nos envolvem cotidianamente.

Dessa forma, entendemos a argumentacdo como um dialogo que
articula técnicas instrumentais, para chegar a um acordo sobre valores
e motivacdes, de modo a expressaras razdes do orador ao alcancar seu

1 Trabalho apresentado no VIl Encontro de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino — ECLAE,
em Fortaleza/CE, 2019.

2 Graduanda em Letras (Lingua Portuguesa) - Universidade Federal de Sergipe (UFS) rejsstos@
hotmail.com

3 Graduando em Letras (Lingua Portuguesa e Lingua Francesa) Universidade Federal de Sergipe
(UFS) ednalvabst@hotmalil.com
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objetivo de persuadir o seu auditorio. Assim, os efeitosda argumentacdo
se ddo por meio do orador, da adesdo e do tipo auditério que se pretende
alcancar, por isso “[...] uma argumentacdo eficaz é a que consegue au-
mentar essa intensidade de adesao, de forma que se desencadeie nos ou-
vintes a acdo pretendida (acdo positiva ou abstencdo) [...]” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 50).

Neste trabalho, entdo, analisaremos a partir da perspectiva da
argumentacao das ligacoes que fundamentam a estrutura do real, confor-
me Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), dois videos do YouTube (E OBVIO
QUE VOCE TAANSIOSO, de 2017 e EEEEEEEE ERRINHOS, de 2018), que pos-
suem tematicas sociais e que utilizam um ndmero expressivo de técnicas
para ayoutuber, Jout Jout, obter a adesao de seus ouvintes .Nesse esforco,
para compreender como um acessivel recurso de comunicacdo materia-
liza as abordagens argumentativas, serdo considerados os pressupostos
Gracio (2013) e de Ferreira (2015), que nos permitem identificar como os
aspectos argumentativos fundam o real. Além disso, metodologicamen-
te, segundo a orientacdo de Bauer e Gaskell (2017), analisaremos como as
construcbes argumentativas se modificam em funcao das mudancas de
ordem comportamental que se pretende provocar nos youtubers.

0 orador e seu auditorio

No livro Tratado da argumentacdo, é possivelidentificarumarelacao
importante no processo argumentativo que é levado em consideracdo
pelos autores: o orador e seu auditério. Para a Nova Retérica, o audito-
rio pode ser definido como o “[...] conjunto daqueles que o orador quer
influenciar com a sua argumentacao” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
1996, p. 22). Diante disso, toda construcdo argumentativa dependera do
orador que esta disposto a construir o real em adequacdo a cada publico.

Nesse sentido, segundo Perelman e Obrechts-Tyteca (1996), para se
construir a argumentacao é fundamental que o orador se adapte ao au-
ditorio, de maneira adequada, conforme suas caracteristicas proprias e
diferenciadas, para conseguir atingir um determinado auditério, seja ele
particular ou universal. “E, de fato, ao auditério que cabe opapel principal
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para determinar a qualidade da argumentacao e o comportamento dos
oradores” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 26).

A argumentacdo passou a ser realizada em diversos campos comu-
nicativos, por meio de discussdes que exprimem relatos, experiéncias ou
fatos, com o intuito de suscitar no ouvinte um interesse. Assim, diante de
todo processo argumentativo em que o orador esta envolvido, ele precisa
construir um discurso por meio de técnicas e estratégias argumentativas,
associadas as provas ethos, pathos e logos. Recordamos que, a primei-
ra refere-se ao carater do orador e a credibilidade que estabelece diante
de seu auditério, ja a segunda esta associada as emocdes, sentimentos e
paixdes, que podem ser suscitados, e a Gltima diz a respeito do préprio
discurso do orador e toda sua organizacao, utilizada para sustentar sua
tese. Segundo Bauer e Gaskell (2017), ao observar esses elementos na
composicdo da argumentacdo, sdo possiveis perceber as relacdes entre as
partes do discurso e realizar uma andlise retérica.

Neste trabalho, reconhecemos que o orador constréi sua imagem
continuamente pelo discurso multimodal, por meio da mobilizacao das
emocdes, como a retorica classica sempre destacou como sendo a pre-
senca do pathos.

Persuadir X Convencer

De acordo com Perelmam e Olbrechts-Tyteca (1996), os termos per-
suadir e convencer sao distintos. Eles explicam que, por muito tempo, a
Retdrica se baseou na concepcdo sofistica de que o ato de persuadir um
auditorio estava somente relacionado “a arte do bem falar”. Os autores
abordam essa diferenciacdo propondo “[...] chamar de persuasiva uma ar-
gumentacao que pretende valer s6 para um auditério particular e chamar
de convincente aquela que deveria obter a adesdo de todo ser racional”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 31, destaques do autor). Assim,
Perelmam e Olbrechts- Tyteca afirmam que no ato de persuadir os indi-
viduos estdo em contato com razdes verossimeis, afetivas e pessoais, ja
0 ato de convencer faz uso de argumentos logicos que levam a acdo, mas
pode ser sem persuasao.

Linguagem e Ensino 97



Rejane Souza Santos; Ednalva Bezerra da Silva Teixeira

A representacao do real nos modelos audiovisuais por meioda
argumentacao

Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (apud FERREIRA, 2015, p.
166-168), os argumentos que fundam a estrutura do real sdo aqueles que
“[...] generalizam aquilo que é aceito a propésito de um caso particular
(ser, acontecimento, relacao) ou transpdem para um dominio que é admi-
to num dominio determinado”. Assim, no processo argumentativo,o dis-
curso proferido pelo orador se vale do exemplo, do modelo, da analogia e
da metaforapara a construcdo do real, segundo a Nova Retérica.

Além disso, segundo Rose (2017), no livro Pesquisa Qualitativa com
texto, imagem e som, os meios audiovisuais sao repletos de sentidos que
possibilitam analises de diversos aspectos. Isso porque “[...] os meios au-
diovisuais sdo um amalgama complexo de sentidos, imagens, técnicas,
composicdes de cenas e muito mais” (ROSE, 2013, p. 343). Com base nessa
nocao, observamos que os contetdos presentes nas esferas audiovisuais
possuem efeitos especiais, expressoes, iluminacdes, entre outros, que
contribuem para a andlise retorica.

Como a argumentacao esta diretamente ligada a nocdo de interacdo,
observamos que as midias contribuem para sua realiza¢do, pois, segundo
Gracio (2013), o ato registar imagens e cenas acabam promovendo aborda-
gens eloquentes com discussdes que contribuem para a argumentacdo per-
suasiva, demarcando os usos das técnicas argumentativas no espaco digital.

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, no primeiro momento, partimos
para um estudo explanatério que tem como objetivo aprimorar a relacdo
entre o pesquisador e 0 objeto a ser analisado. Assim, este estudo promo-
ve uma familiaridade em relacdo a tematica que sera trabalhada, possi-
bilitando ao pesquisador criar suposicoes, questdes e identificacoes dos
aspectos que deverao ser analisados durante a pesquisa.

A partir disso, neste trabalho foi observado o canal de YouTube “Jout
Jout Prazer” como arquivo a partir do qual sera possivel recortar os obje-
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tos de analise. Nele, buscamos identificar como os recursos argumenta-
tivos sdo articulados pela oradora, e se ela consegue fundar a realidade
de maneira a combinar o verbal com o ndo-verbal. Para complementar o
estudo, inicialmente, foi feito um levantamento bibliografico que colabo-
rou com definicdo dos aspectos retéricos que mereciam mais atencdo
ao longo da pesquisa.

Trata-se de um trabalho definido com base nas orientacdes de uma
pesquisa documental, que consiste em uma analise dos mais diversos ma-
teriais e formatos. De acordo com Gil (2002, p. 46):

[...] na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversifica-

das e dispersas. H3, de um lado, os documentos “de primeira mio”,
que ndo receberam nenhum tratamento analitico. Nesta categoria
estdo os documentos conservados em arquivos de 6rgaos publicos
e instituicdes privadas, tais como associacdes cientificas, igrejas,
sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se aqui inimeros outros
documentos como cartas pessoais, diarios, fotografias, gravacoes,
memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc.

Nesse tipo de pesquisa, entdo, cabe ao pesquisador explorar o objeto
a medida que possa verificar os recursos disponiveis nos “documentos”
em estudo. Em relacdo a selecdodos videos, optamos pela plataforma do
YouTube, mas foram selecionados os videos que tinham tematicas pareci-
das, como a autoestima e ainclusdo, entre outras, e ainda que possuissem
um ndmero expressivo de visualizacdes. Foi a partir disso que se origi-
naramos critérios de inclusao e exclusao de materiais.

A selecao dos videos foi realizada entre os dias 29 a 31 de agosto de
2019, foram buscando vistos cerca de seis videos. Em seguida, os videos
foram sistematizados ecategorizados para serem analisados com o obje-
tivo de separar o corpus, relacionar os documentos multimodais as teorias
estudadas. Essas duas etapas foram fundamentais para pesquisa, pois foi
por meio delas que passamos a concretizar a analise argumentativa de
documentos disponiveis no ambiente digital.
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Dessa maneira, esta pesquisa se realiza de acordo com uma abor-
dagem qualitativa, com o objetivo de compreender a problematica em
questdo. “A anilise qualitativa dependede muitos fatores, tais como a na-
tureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de
pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo” (GIL,
2002, p. 133). Ou seja, observaremos como 0s recursos selecionados na de-
fesa de pontos de vistas acerca de temas especificos podem fundar o real,
conforme propde Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996).

Analise

Na contemporaneidade, os recursos audiovisuais tém ocupado lar-
gas dimensodes no meio digital. O YouTube, por exemplo, tornou-se um
meio com grande visibilidade para a divulgacao de videos, por isso foi es-
colhida essa plataforma, para que pudéssemos analisaras ligacdes que
fundamentam a estrutura do real. Selecionamos videos por possuirem na
atualidade, um dimensionamento social e por estimularem interac6es re-
toricas entre pessoas que se interessam por variados temas sociais.

Iremos analisar quais as técnicas argumentativas sdo privilegiadas
nos dois videos da vlogueira com, aproximadamente, 2,35 mil inscritos,
ela utiliza por meio dos seus recursos argumentativos, estratégias visuais
e gestuais com intuito de persuadir e aumentara adesdo do seu auditério
(publico do canal).

Analise1: E 6bvio que vocé ta ansioso

0 video foi publicado em 09 de maio de 2017, tem duracdo de sete
minutos e um segundo. Foi possivel identificar os aspectos argumenta-
tivos, construidos a partir da generalizacao de analogias e apoiadas em
gestos e na entonacao da fala (aspectos acionais), segundo Aristoteles.
Ao utilizar as manifestacdes verbais e nao-verbais para exemplificar e
ilustrar o discurso, a youtuber fundamenta uma realidade com base na
confianca e seguranca. Por conseguinte, a oradora constroi fatos sociais,
por meio das intera¢des pela linguagem e cddigos com o ambiente exter-
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no, quando seleciona certos comentarios, para que seu auditério possa se
identifica com o canal e as tematicas abordadas.

Figura 1: Ansiedades/Sociedade

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=vLI_Dn258ug&t=323s

Logo na primeira cena do video, podemos identificar um ambien-
te pouco iluminado, a camiseta de cor preta que a oradora esta usan-
do e a maneira de prender e soltar os cabelos repetidamente, nos leva
a reconhecer aspectos codificados para construir uma imagem informal
e comum no cotidiano de muitas pessoas, que naturaliza uma realidade
condizente com uma pessoa ansiosa. Jout Jout recorta para seu auditério
diversassituacdes ligadas as experiéncias vividas por ela e por uma boa
parte da sociedade, como “ter um namorado”, “fazer uma faculdade”,
“ter emprego”, “ganhar bem”, “ajudar opréximo”, ilustrando e reunindo
comportamentos especificos, recolhidos entre pessoas comuns quando
querem fazer referéncia a individuos bem sucedidos na sociedade. Além
disso, a oradora se apoia na experiéncia pessoal para falar de uma situa-
cdo vivencial que outras pessoas tém, com isso, ela realiza um gesto de
intensidade para afirmar e construiro real.

Linguagem e Ensino 101


https://www.youtube.com/watch?v=vLI_Dn258ug&t=323s

Rejane Souza Santos; Ednalva Bezerra da Silva Teixeira

Figura 2: Vida

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=vLI_Dn258ug&t=323s

No segundo minuto, Jout Jout formula um argumento baseado em
uma situacao vivida por ela. Para fundar a realidade, ela se apropria de um
acontecimento pessoal para reforcar o tema. Quando diz ter um “amigo
ansioso”, da énfase em sua fala, para reafirmaros sentimentos de inse-
guranca e retomar expectativas que podem ser de cada um dos ouvintes.
A oradora ainda utiliza uma metafora na expressdo “Se vocé ta ansioso,
trata isso, no nivel pesaddo”, para captar a adesio de muitas pessoas. Em
seguida, a youtuber daduma pausa de alguns segundos, demonstrando em
seu olhar um aspecto de tristeza e, depois, concluir sua fala dizendo: “Va-
mos falar com um psicélogo”. Com esse convite, a oradora fortalece seus
argumentos ao mencionar a autoridade de um “psicologo”, e retomasua
ideia principal, indicando caminhos e alternativas para outros ansiosos
como ela, demostrando também intimidade com seu publico.

Figura 3: Paradigmas

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=vLI_Dn258ug&t=323s
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No quarto minuto do video, a oradora destaca a ditadura dos pa-
droes de beleza como um ato que estimula a sociedade de consumo, ao
dizer: “a vida inteira vocé recebeu estimulos de todo os lugares para vocé
ficar insatisfeita com o seu corpo”. Percebe-se, entao, que, Jout Jout for-
mula sua ideia a partir daquilo que o auditério acredita ser real, por isso
ela provoca seu auditério, por meio de um olhar de confiabilidade e com
um texto que reforca a responsabilidade da sociedade na definicdo de
um ideal de beleza. E ainda reforca essa ideia mencionando celebrida-
des que estdo adequadas ao padrdo imposto, “Olha os clipes da Britney
Spears e Jhenifer Lopes, a barriga delas era a que eu queria”. Assim, ela
justifica um modelo construido socialmente e transfere a descricao para
uma situacdo particular, vivida por ela mesma, o que permite elaborar um
discurso irdnico.

Figura 4: Desmocratizar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=vLI_Dn258ugé&t=323s

No sexto e dltimo minuto, a influenciadora digital, lembra que as
expectativas e ansiedades devem ser repensadas, por isso aconselha seu
publico. Ao fazer isso, ela se vale de gesticulacdes excessivas e posicoes,
para tentar fazer distincdes de uma vida melhor, procurando evitar pa-
drdes sociais, salientando a necessidade da quebra de paradigmas.

Portanto, a partir dessa andlise, percebe-se que por meio de um am-
biente digital é possivel persuadir o auditorio frente a um discurso que é
construido com expressdes verbais e gestuais.
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Analise 2: EEEEEEEE ERRINHOS!

A analise do video “EEEEEEEE ERRINHOS!”, do canal Jout Jout Prazer,
foi publicado em dez de julho de 2018, com duracao de sete minutos e
dez segundos. Pormeio dele, pretende-se analisar como a influenciadora
utiliza aspectos persuasivos nas liga¢cées que fundamentam a estrutura
do real. Ao longo do video, Jout Jout demonstra autonomia em relacdo as
combinacdes das linguagens, constrdi argumentos sobre temas sociais
com objetivo de construir um discurso coerente e alcancar a adesdo de um
ndmero expressivo de pessoas.

Figura 5: Persuasao

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=uzObclfqHqo

Nos primeiros segundos do video, podemos identificar a relacdo do
tema com a codificacao do ambiente. A oradora escolheu uma cozinha,
conservando um espirito de intimidade, destacando as cores alegres e o
acolhimento que o tema do video sugere ao comentar erros cotidianos.

Em seguida, selecionamos a imagem do terceiro segundo, quando
ela alerta, “é preciso acompanhar, se concentra”, para chamar a atencdo
do publico ao seu posicionamento dando énfase e forca ao seu discurso.
Na sequéncia, ela constrdi seus argumentos acompanhados de gesticula-
cdes e de uma entonacdo diferenciada, com a frase,“esse é um video que
vai passar por muitas etapas, entdo se concentral”, o que permite a Jout
Jout utilizar o seu poder de influenciadora para dar forca a suas palavras e
com aintencdo de obter a adesao do publico.
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Figura 6: Seus dilemas como estruturas

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=uzObclfqHqo

No segundo minuto do video, em particular, a oradora faz trés afir-
macdes que ressaltam o ponto de vista que sera defendido: “Nossa re-
lacdo esquisita com o erro”, “e ai, por causa disso, nds temos Post-it”...
“No6s temos a minha carreira no YouTube, quesé aconteceu porque tudo
deu errado no que eu tinha planejado”. Aimagem escolhida (figura 6) en-
contra-se no terceiro minuto e 46 segundos, remete a uma construcdo
ancorada das falas anteriores, e repete, “essa coisinha deu errado”, re-
forcando o que foi dito anteriormente. Ao sustentar sua tese em alguns
acontecimentos vivenciais, ela estabelece um modelo para estimular as
ligacoes que fundamentam a realidade a partirde uma situacao particu-
lar, transladando para outra situacao particular, com intuito de comover
seu auditorio.

Figura 7: Atitudes

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=uzObclfqHqo
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No quarto minuto, Jout Jout utiliza a seguinte expressao “O erro
pode fechar portas, mas pode também abrir outras, entdo fique atento
para essas novas portas”. Nessa declaracdo ela utiliza uma sequéncia me-
taférica ao intensificar a expressdo “0 erro pode fechar portas”, implican-
do um confronto nas analogias exemplificando o ato de “abrir e fechar
portas”, ela acentua a importancia de fazer escolhas. O recorte da imagem
no quintominuto e 46 segundos do video, indica uma postura incisiva que
é mantida o tempo todo, especialmente quando a oradora faz uma per-
gunta. A postura irénica e o dedo apontado para frente enfatizam a sua
posicdo “quer uma ideia para ficar biliardario e mudar o futuro da nacdo e
do mundo?” Por fim, a youtuber destaca o papel provocador de algumas
situacdes externas e estimulador de metas definidas para alcancar obje-
tivos. Tudo isso promove aprendizagem a partir dos erros.

Figura 8: Aprendizados

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=uzObclfqHqo

Nos minutos finais do video, a youtuber conclui a ideia principal, de-
fendida em todo o video: “avida é um aprendizado, entao aprenda com os
erros”. Nessa parte do video, a oradora explora os recursos persuasivos
relacionados a afetividade, metaforiza e marca suas posicdes por meio de
ilustracdes. Optamos por parar a imagem aos 6 minutos €30 segundos do
video para mostrar como as expressdes corporais (em que a oradora abre
os bracos) fortalece liberdade de rétulos sociais e dos erros cometidos por
uma pessoa. Finaliza o video com um enunciado irénico: “ah! Vocé er-
rou, toma confetes”, retomandoo lado positivo de errar. Jout Jout intera-
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ge 0 tempo todo com a cdmera, ou seja, com seu publico, estabelecendo
um dialogo direto, informal, dando opinides sobre como os erros podem
produzir aprendizagens, o que possibilita reforcar a confiabilidade de sua
pessoa em relacdo ao tema.

Consideracoes finais

Ao longo desta analise, observou-se como a youtuber faz uso da
retorica argumentativa, como foi caracterizada no Tratado da Argumen-
tacdo, indicando por diferentes recursos que as ligacdes entre os fatos
podem fundar a estrutura do real e colaborar com a adesao do auditério.

No decorrer das analises, observamos uma diversidade de estraté-
gias utilizada pela youtuber, nas quais a oradora procurou formular uma
sequéncia de ideias. As construcdes foram repetidas algumas vezes, ser-
vindo para reforcar as posicdes assumidas, o quetambém permitiu avaliar
a eficacia da persuasao.

Notamos ainda que as estratégias linguistico-discursivas permi-
tiram identificarcomo a interacio entre o orador e o auditdrio se cons-
tréi. Ao estabelecer generalizacbes com base em um determinado caso
particular, Jout Jout tentou construir uma regra aplicavel a todos os que
acompanham seu canal no YouTube. A metafora também foi um recurso
recorrente que possibilitou articular as ilustracdes as analogias constitui-
das, o que foi fortalecido pelas formas gestuais e pelos marcadores con-
versacionais que marcaram linguisticamente a proximidade entre a digital
influencer e seu publico.

Logo, este exercicio analitico buscou perceber como a escolha dos
temas e a selecdo das palavras de dos recursos visuais colaboram com
a argumentacao da youtuber. Confirmamos quais foram os valores e as
crencas reunidos para construir um ethos discursivo de confiabilidade. O
raciocinio foi desenvolvido gradualmente e os usos de técnicas multimo-
dais variadas garantiram a construcao de argumentos sobre temas que
podem ser considerados polémicos e causar divergéncia social.

Em sintese, notamos que a midia audiovisual mostra uma realidade
pelo olhar do orador, articula ideias variadas e visdes de mundo proprias.
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Vimos que, na analise desses elementos, a Nova Retérica pode fornecer
critérios Uteis para compreendermos os papéis educativos, ideologicos e
culturais assumidos por Jout Jout, quando quis refletir acerca de temas
especificos e persuadir seu auditério.
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POSSIBILIDADES DE ENSINARAARGUMENTACAO NA
EDUCACAO BASICA'

Marquize Silva dos Santos?
Maristela Felix dos Santos?

Introducao

Este trabalho faz parte de uma pesquisa maior desenvolvida pelo
Programa de Tlniciacao Cientifica Voluntaria (PICVOL) e tem como princi-
pal objetivo investigar como o ensino da argumentacdo esta sendo desen-
volvido em sala de aula, se em uma perspectiva de processo retérico, ou
como um meio para ensinar conte(idos de outras disciplinas curriculares.

Dentre funcdes que o professor de Lingua Portuguesa desempenha
em sala de aula, uma das mais importantes é a proposicdo de atividades
que corroboram o desenvolvimento de capacidades argumentativas dos
estudantes. Por possuir um carater reflexivo, a argumentacao possibilita
ao sujeito o desenvolvimento do pensamento critico. Nessa proposicdo,
esta a importancia do ensino da argumentacdo na educacao basica. O es-
tudo da argumentacao prepara o estudante para compreender os discur-
sos que estao em circulacdo em seu meio, bem como responder de manei-
ra reflexiva a esses discursos, compreendendo o contexto em que foram
produzidos, por quem e por que foram dito.

A metodologia utilizada neste trabalho é uma pesquisa bibliografica
de carater descritivo. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografia consiste

1 Trabalho apresentado no VIl Encontro de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino — ECLAE,
em Fortaleza/CE, 2019.

2 Graduanda em Letras Portugués e Espanhol (UFS). marquizesilva45@gmail.com

3 Graduada em Pedagogia e em Letras-Portugués (UFS). Mestra em Letras pelo Mestrado Pro-
fissional em Letras - PROFLETRAS - (UFS). maristelaufs@yahoo.com.br
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em estudos desenvolvidos a partir de material ja publicado. Esse material
constitui as fontes bibliograficas, entre as quais se incluem os livros e os
artigos cientificos. O corpus foi selecionado a partir de levantamentos rea-
lizados no Google Académico e no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes,
publicados no periodo de 2015 a 2018. Fizemos esse recorte com base na
Resolucdo n® 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial e para a continuada dos profissionais
da educacdo basica. Dentre as proposituras deste documento para a for-
macdo de professores, destacamos os artigos 7°,8°, os quais estabelecem,
respectivamente, que os estudantes egressos do ensino superior devem
nao sob se apropriar de informacdes, habilidades, conhecimentos teéricos
e praticos, mas também “dominar os conteddos especificos e pedagogi-
cos e as abordagens tedrico- metodologicas [...]” que Lhes permitam atuar
no ensino (BRASIL, 2015, p. 7-8). Sendo assim, esse recorte temporal nos
possibilitou perceber como essas proposituras estao sendo atendidas nos
cursos de licenciatura de Letras, no que diz respeito aos contelidos e me-
todologias relativas ao ensino da argumentacao.

0 projeto primario (PICVOL) teve uma metodologia desenvolvida em
trés etapas, nas quais fizemos a coleta dos trabalhos e os processos de
triagem para estabelecimento do corpus. A partir desse processo, o corpus
foi totalizado em sete trabalhos que se alinharam a proposta da pesquisa;
desses sete, apenas dois apresentaram uma proposta pedagégica voltada
ao ensino da argumentacao em sala de aula. Dessa feita, para o presente
artigo, usaremos como material de analise essas duas dissertacdes que
apresentam proposta para o ensino da argumentacao em sala de aula, fa-
zendo uma comparacdo entre o percurso teérico-metodolégico aplicado
para o alcance do objetivo proposto por cada uma.

Concepcoes de argumentacao
Os estudos na area da argumentacdao adotam diferentes encami-
nhamentos tedrico- metodoldgicos para abordar esse fendmeno dis-

cursivo. Resulta disso diferentes concepcoes sobre o ato de argumentar.
Resumidamente, no século XX, para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005
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[1958]), quando propuseram a Nova Retérica, a argumentacdo consiste em
persuadir um auditério, por meio de processos argumentativos retéricos
que possibilitam lidar com as demandas contemporaneas. Meyer (1998),
por sua vez, considera que argumentar é desencadear uma questao por
meio de outra para resolvé-la e convencer o interlocutor e van Eemerem
(1996 apud CASTRO, 2017, p. 19) afirma que a argumentacdo é uma ati-
vidade discursiva e social de defesa de um ponto de vista, considerando
objecbes e perspectivas alternativas, ou seja, quando os sujeitos estdo
implicados em uma situa¢do pragmatica. Diferenciando-se desses con-
ceitos, Ducrot (apud GRACIO, 2010, p. 240) defende que a argumentacio
emerge da lingua, isto é, surge a partir da maneira como a articulacdo das
frases acontece no ambito da enunciacao, ndodependendo, portanto, de
um processo interacional especifico.

Nesta pesquisa, usaremos uma perspectiva interacional proposta
por Plantin alinhada as concepcdes de Gracio, pois, para ele, a argumen-
tacdo é construida a partir de uma contradicdo discursiva, ou seja: para
argumentarmos, é necessario que haja “uma situacao orientada por uma
questao e em presenca de um contradiscurso” (PLANTIN, 2011, p. 23). Essa
polarizacao de discursos culmina em uma interacao argumentativa, que
pressupde trés papéis actanciais: o proponente, aquele que apoia uma
proposicao, o de opositor, aquele que rejeita essa proposicao e o Terceiro,
aquele que se questiona sobre ela, imprimindo, assim, a argumentacado
um carater dialogal.

Diante da diversidade de concepcdes existentes sobre a argumenta-
cdo, adotaremos também a proposta por Gracio (2010). Segundo ele, as pes-
quisas nessa area de conhecimento podem assumir diferentes perspectivas
desse fenémeno, focalizando-o como produto lagico, processo retérico ou
procedimento dialético. Estudos que adotam a primeira perspectiva cen-
tram-se na analise de discursos, de cadeias de raciocinios e inferéncias, isto
é, considera a argumentacdo como um produto cuja estrutura e os elemen-
tos que a compdem podem ser estudados por meio de critérios especificos.
Em outras palavras, nessa linha de pesquisa, a argumentacdo é compreen-
dida como uma estrutura logico-linguistica, ou seja, um produto logico que
pode ser esquematizada em tese e argumentos que a sustentam.
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Os estudos que conceituam argumentacdo como processo retorico
consideram que esse fendmeno apresenta uma intencionalidade comu-
nicativa especifica: persuadir um determinado auditério por meio do dis-
curso, organizado com base em provas (logos, pathos e ethos). Embora
esse processo argumentativo utilize estratégias discursivas para obter a
persuasdo pelo discurso, focando em uma teoria da recepcao, ndo nega a
existéncia da interacdo dialdgica, ou seja, a producdo de discurso e contra-
discurso. Logo, enquanto a producdo de discurso e de contradiscurso esta
em segundo plano no processo retérico, no procedimento interacional é
apresentada em primeiro plano. Distinguindo essa Gltima abordagem das
duas primeiras, Gracio (2010) observa que ela, ao centra-se na interacdo
entre as pessoas que argumentam, confere dindmica e multilateralidade
a argumentacdo.

A opcdo por um desses conceitos implicara em maneiras distintas
de se trabalhar com a argumentacdo em sala de aula. Leitao (2007 apud
CASTRO, 2017, p. 13) acrescenta que “processo de negociacdo entre pers-
pectivas contrarias confere a argumentacdo um potencial epistémico
(possibilidade de promover conhecimento), que a institui como mediador
privilegiado no processo de construcdo do conhecimento”. Nesse contex-
to, a argumentacao seria concebida como instrumento de aprendizado de
outros conhecimentos, isto é, como meio. Assim, a argumentacdao como
processo objetiva as construcdes estratégicas constituintes do argumen-
to retérico, enquanto a argumentacdo como meio visa o aprendizado de
conteldos de outras disciplinas.

Percurso Metodologico

Escolhemos duas dissertacdes que trabalham a argumentacdo com
uma proposta pedagogica aplicavel a sala de aula, das quais explanare-
mos os diferentes encaminhamentos teérico-metodologicos em relacao a
argumentacdo. A primeira dissertacdo é a de Castro (2017) e a segunda é a
de Souza (2016), cujas informacdes principais estdo descritas nos quadros
abaixo, respectivamente.
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Quadro 1: Informagdes referentes a primeira dissertagdo

Competéncias argumen- g gpjetivo dessa dissertacio é explorar possibilidades

Titulo tativas no primeiro ano ge jrgumentacio no primeiro ano do Ensino Funda-

do ensino fundamental  mental. Para alcanca-lo, a autora propde algumas
Ano de situagcdes-problema, que envolvem contetidos curri-
publicacao AL culares, destacando a mediagao docente com forma

de facilitar o desenvolvimento da argumentacdo

P _ em sala de aula.
Jéssica Laranjeira Guer-

Autora X A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da Rede
reiro de Castro R . .
Particular de ensino de Recife, Pernambuco.
Os estudantes participantes da pesquisa foram dez
. . criancas de uma turma do 1° ano do Ensino
.. . - Universidade Federal de 4 . A
Institui¢ao Fundamental, na faixa etaria entre5 e7 anos ea pro-

Pernambuco ,
fessora polivalente dessa turma.

Fonte: Castro (2017).

Quanto ao percurso metodoldgico, Castro (2017) produziu uma pro-
posta de intervencao, com a finalidade de estabelecer um ambiente ar-
gumentativo em sala de aula. Para tanto, a pesquisadora elaborou dez
situacdes-problema a partir de contetidos de Lingua Portuguesa (2); rela-
cionados aos Valores individuais e morais (2); de Matematica (2); de Cién-
cias (2) e de Estudo Sociais (2), que possibilitam a construcao de movimen-
tos argumentativos entre as criancas. Isto &, que possam levar as criancas
a divergéncias de ponto de vista, elaboracdo de justificativas, negociacdo
de opinides, que os levem a um consenso e ao fechamento da negociacao.

0 trabalho esta pautado em quatro etapas: a primeira etapa é a fase
da apresentacao das situacdes-problema, apds a professora ter ministra-
do o contelido da aula regular. Nesse processo, foi trabalhada uma situa-
cao-problema por aula e o tema era relacionado ao contetdo da disciplina
estudada. Na segunda etapa, a docente levantou questionamentos para
a turma visando que os estudantes pudessem expor seu ponto de vista
acerca da situacao-problema apresentada. Na terceira etapa, a docente
deu a oportunidade aos outros alunos para exporem seus posicionamen-
tos contrarios, objetivando obter o contra-argumento. Ja na quarta etapa,
os estudantes puderam dar respostas aos contra-argumentos suscitados
e participar de uma negociacao que talvez possibilitasse consenso.

Linguagem e Ensino 113



Marquize Silva dos Santos; Maristela Felix dos Santos

Quadro 2: Informagdes referentes a segunda dissertagao

Argumentagcao e mul-
timodalidade em
anuncios publicitarios:

A dissertagdo tem por finalidade analisar estratégias
argumentativas e multimodais presents em antncios
publicitarios, com vistas a contribuir para o desenvol-

Titulo 0 quiz digital como vimento da compreensio de elementos persuasi-
alternativa para a for- vos desse género e do posicionamento criticos de
magao critica no ensi- estudantes da educacio basica, especificamente, do 9°
no fundamental ano do ensino fundamental.

Para concretizar esse objetivo, a autora produziu um

Anodepu- . quiz digital para que os estudantes envolvidos no

blicacdo projeto analisassem elementos verbais e multimodais
Rosana Santos de Sou— due compdem a persuasao nesses anincios.

Autora - A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da Rede

Particular de ensino de Sergipe, em uma turma do 9°
L Universidade Federal ano do Ensino Fundamental, composta por 37
Instituicao

de Sergipe

estudantes na faixa etaria entre 13 e 19 anos.

114

Fonte: Souza (2016).

A pesquisa-acdo desenvolvida por Souza (2016b) foi aplicada em
sala de aula a partir de uma sequéncia didatica (SD), composta por quatro
etapas: o pré-teste, caracterizado como a fase de sondagem dos conhe-
cimentos prévios dos estudantes concernentes ao género antncio publi-
citario, para verificar se eles compreendiam os recursos imagéticos e as
construcdes argumentativas que buscam a persuasao do consumidor.

A segunda etapa, “Aprofundando os conhecimentos sobre os discur-
sos publicitarios”, é a apresentacio do género discursivo que seria estu-
dado a turma. A professora apresenta, por meio de slides, alguns andncios
e as mudancas ou evolucdes na publicidade desses anincios ao longo dos
anos em decorréncia da globalizacdo e de circunstancias socio-politicas.
Nessa fase, os estudantes puderam fazer apontamentos, levantar hip6-
teses e construir sentido, refletindo e acionando o senso critico sobre as
construcdes dos anincios, fazendo uma ponte entre o texto e a imagem.

A terceira etapa corresponde ao processo de leitura em voz alta,
nomeado de “Estratégias argumentativas em favor da persuasio”, a pro-
posta da atividade é que, em dupla, os estudantes pudessem comparti-
Lhar ideias, o que poderia reforcar as hipoteses feitas anteriormente ou
instigar a formulacdo de novas, além de analisarem nos anuncios o con-
texto de producdo, os propdsitos discursivos, as escolhas linguisticas e
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extralinguisticas mobilizadas em funcdo de seu objetivo. Apds a analise
e discussao em dupla, os discentes foram convidados a socializar suas in-
terpretacoes.

Na dltima etapa, apds uma breve conceituacio sobre retérica e ar-
gumentacao, a professora expds videos divergentes sobre o valor de um
refrigerante (foram utilizados andncios da Coca-Cola), para suscitar dis-
cussoes acerca do uso de estratégias argumentativas e retéricas de per-
suasao ao consumidor. Em seguida, outra atividade foi proposta para ser
realizada individualmente, porém a correcdo foi realizada em conjunto,
tirando ddvidas e sistematizando os contetidos por meio de uma sociali-
zacao das respostas dos estudantes e suas respectivas justificativas.

A parte final da pesquisa foi a aplicacao do Quiz digital “JOGANDO
COM A PERSUASAO: VAI RESISTIR A SEDUCA0?”, como uma forma diferen-
ciada de avaliar o desenvolvimento dos estudantes a respeito do contel-
do visto, no qual eles fariam analises das estratégias usadas pelos publici-
tarios nos andncios selecionados, cuja finalidade observada é a persuasao
do consumidor. A participacdo no quiz foi feita em duplas, para que hou-
vesse discussdo sobre as opcoes e escolhas decorrentes de um consenso
na definicao de qual seria a alternativa correta.

Argumentacao como Meio e Processo retorico

Descrita a metodologia de cada dissertacdo, analisaremos se o en-
sino da argumentacdo esta sendo focalizado como processo retdrico ou
como meio para aprender conteldos de outras disciplinas. Partindo do
objetivo geral proposto pela autora, Castro (2017) salienta:

Explorar possibilidades do uso de Argumentacdo no inicio da edu-
cacdo formal (Primeiro ano do Ensino Fundamental), bem como
relacionar a sua utilizacao, por meio de Situacdes-problema, a ser-
vico dos contelidos curriculares, enfatizando a mediacdo docente
como facilitadora da Argumentacdo em sala de aula (CASTRO, 2017,
p. 27).
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Podemos perceber que o ensino esta voltado a argumentacdo como
uma contradicdo discursiva em que constatamos a presenca dos trés pa-
péis actanciais, segundo Plantin (2011). No entanto, a autora frisa o uso da
argumentacdo como algo que pode ser colocado “a servico dos contetidos
curriculares” (CASTRO, 2017, p. 27), significa dizer que o ensino da argu-
mentacao esta sendo usado como um meio de ensino-aprendizagem para
outras disciplinas, como o portugués, matematica, ciéncias, etc., tal como
consta nas situacées-problema, recurso escolhido para o desenvolvimen-
to do trabalho.

Para corroborar com sua pesquisa sobre o ensino da argumentacdo
nas séries iniciais, Castro (2017) apresenta os Pardmetros Curriculares Na-
cionais, no qual consta a competéncia argumentativa um dos objetivos
que precisariam ser desenvolvidos. Ao comentar os aspectos tratados no
documento, a autora destaca que “o processo argumentativo esta rela-
cionado a capacidade do individuo realizar uma nova analise do seu co-
nhecimento acerca de um determinado conteldo” (CASTRO, 2017, p.14)
Dessa forma, a pesquisadora defende que na interacao, quando sao ex-
postas as ideias contrarias, os estudantes param para refletir sobre seu
ponto de vista acerca do contelido debatido, podendo manter e fortalecer
seus argumentos ou mudar de posicionamento, apés a reflexdo.

Ademais, ao falar sobre a argumenta¢cdo como meio e processo,
anteriormente, mostramos que Castro (2017) esta embasada em Leitdo
(2007), quando defende que a argumentacao tem um potencial epistémi-
co capaz de promover conhecimentos.

A pesquisa-acao de Souza (2016) foi desenvolvida a partir da seguin-
te indagacao:

como a analise dos recursos argumentativos e multimodais no gé-
nero anincio publicitario pode contribuir para a formacdo de um
leitor critico capaz de compreender a articulacdo das estratégias
persuasivas no género anuncio e a poderosa influéncia que elas
exercem sobre nossas escolhas? (SOUZA, 2016, p. 13)
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0 ensino da argumentacdo na pesquisa-acao de Souza (2016) volta-
-se também a elementos ligados a argumentatividade, como esta expli-
cito naindagacao do problema da pesquisa. Além disso, se busca a forma-
cao do senso critico dos estudantes por meio da analise das estratégias
persuasivas dos antncios publicitarios que tanto os assediam e seduzem
cotidianamente. Podemos perceber pela andlise, como Gracio (2010) dis-
cute que a argumentacdo se associa ao processo retorico.

Segundo esta visdo o discurso dirige-se sempre a um auditério que
procura influenciar, pelo que a argumentacao ndo se pode resumir a
cadeias de raciocinio consideradas isolada e estruturalmente, mas
tem de ter em conta o principio da adaptacdo ao auditorio. O Outro
surge assim como horizonte do discurso argumentativo e esta rela-
cao com aqueles a quem o discurso se dirige marca a argumentacao
como um processo de influéncia. No entanto, mais do que interaccdo
dialogica, trata-se essencialmente de perspectivar os processos argu-
mentativos a partir de uma teoria da recepcio (GRACIO, 2010, p. 316).

Diferente de Castro (2017), Souza (2016) busca trabalhar a argumen-
tacdo como um processo de influéncia no individuo, no caso, o consumi-
dor. Segundo Gracio (2010), o processo retérico € marcado por uma teoria
da recepcdo, uma acao pensada e realizada para que o outro receba. Ao
estudar essa teoria, Souza (2016) busca preparar os estudantes para uma
visdo critica e ativa em relacdo a seducao dos anuncios publicitarios e ndo
passiva, ou seja, submetida aos recursos persuasivos proprios do género.

Dessa forma, Souza (2016, p. 13) estabelece como objetivo geral da
pesquisa: “contribuir para o letramento critico desses estudantes, a par-
tir da analise dos recursos argumentativos e multimodais que constituem
o género andncio, em uma interacao dinamica, por meio do objeto de
aprendizagem (OA) quiz digital”. Notemos que ela usa o termo “meio”, no
entanto, este nio é empregado da mesma maneira que ocorre em Castro
(2017). Aqui, o termo “meio” refere-se ao veiculo que serd usado para a
analise das construcdes argumentativas e ndo para aprender outros con-
teddos curriculares.
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Aimportancia da mediacao: uma questao de formacao docente

A mediacdo é um tema que a cada dia vem ganhando mais destaque
no meio docente em discussdes como tornar o estudante protagonista de
sua propria aprendizagem e o professor ocupar o papel de mediador desse
processo, no entanto o que se percebe é uma falta de capacitacao a es-
ses docentes de como exercer adequadamente esse papel tao importante.
Diante dessa questdo, faz-se necessario salientar o papel da mediacdo
exercida pelas docentes em ambos os trabalhos analisados.

Ficou claro que, no trabalho de Castro (2017), o objetivo da pro-
fessora era propiciar o exercicio dos trés papéis actanciais, propostos
Plantin (2011). Para tanto, a participacdo da professora foi de funda-
mental importancia, visto que em todo o processo houve a motivacao
dela, ora questionando ora apresentando alguma oposicao aos argu-
mentos, que serviram para mediar as tentativas de consenso entre os
estudantes (ela assumiu o papel de terceiro, na nomenclatura propos-
ta por Plantin (2017)).

Para conseguir alcancar esse objetivo, a docente recebeu um trei-
namento inicial da pesquisadora, no qual Lhe foi apresentado conceitos
da argumentacdo, o objetivo da pesquisa e como essa seria realizada. O
treinamento foi fundamental, pois a partir disso a professora soube guiar
os estudantes de acordo com o objetivo estabelecido durante a pesquisa.
E relevante mencionar esse passo da mediacio, pois Castro (2017, p. 22)
retoma o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), de Vygot-
sky, mostrando que uma determinada tarefa pode ser dificultosa para a
crianca fazer sozinha, no entanto, com a ajuda e orientacdo de um adulto
(ou em grupo) ela conseguira mais facilmente lograr éxito.

Dessa maneira, os resultados mostram que os alunos se posiciona-
ram melhor, quanto aos temas tratados, em decorréncia da mediacao da
professora. Além disso, outro fator que contribuiu para a participacdo ati-
va dos alunos foi o interesse deles pela tematica abordada, os estudantes
eram mais participativos quando o tema tratado fazia parte de seu co-
tidiano, ou de alguma forma estava atrelada a sua realidade social. Com
isso, destacamos, também, a necessidade de buscar textos e materiais
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didaticos que nio estejam distanciados da realidade em que o estudante
esta inserido. Sobre isso afirma Gracio:

Aideia de que argumentamos porque somos instados a argumen-
tar é importante porque permite ligar a argumentacao a situacdes
especificas, caracterizadas por nelas nos acharmos envolvidos e se
afigurar estarem em causa, ou sob ameaca, a nossa propria identi-
dade (ethos) e a virtude da nossa existéncia (areté). E neste sentido
que tais situacdes suscitam o interesse em intervir, fazendo achar
que 0 assunto é sério e que sobre ele temos uma palavra a dizer [...]
(GRACIO, 2010, p. 33).

Assim como no trabalho de Castro (2017), a docente do trabalho de
Souza (2016) teve a funcao de mediadora, aqui, porém, agiu-se de maneira
mais distanciada, dando orientacdes, e fazendo perguntas-guia; a pro-
fessora deixava que os estudantes expusessem a sua interpretacao das
analises de forma auténoma, para depois, acrescentar alguma informa-
cdo relevante que nao havia sido percebida por eles. Essa perspectiva de
mediacao é explicada pela Escola Nova, segundo Serconek:

A proposta didatico-metodolégica, nessa perspectiva, se organi-
za com a participacdo ativa do aluno sob orientacdo e estimulo do
professor. O foco do trabalho educativo, para aquisicao de conhe-
cimentos, esta no processo de aprendizagem do aluno e ndo mais
no processo de ensino do professor. A propria acdo da crianca no
ambiente que a cerca a conduz a integrar e organizar, de forma
dindamica, seus conhecimentos conforme sua estrutura cognitiva.
(SERCONEK, 2013, p.7)

Nessa perspectiva, o estudante deixa de ser passivo para ser ativo
em seu processo de aprendizagem, tendo em vista que o professor pos-
sibilita essa autonomia fazendo o papel de mediador do conhecimento,
que, ou ja existe na vivéncia do estudante, ou o ele vai adquirindo em seu
processo de amadurecimento cognitivo.

Linguagem e Ensino 119



Marquize Silva dos Santos; Maristela Felix dos Santos

Consideracoes finais

No que diz respeito ao ensino da argumentacdo em sala de aula, per-
cebemos que ndo ha apenas uma forma de ensinar esse tema. O ensino da
argumentacao tem diversas faces que podem ser trabalhadas de diferen-
tes maneiras em sala de aula, de forma que enriqueca intelectualmente o
estudante e Llhe dé o preparo social para entender os discursos a sua volta
e produzir os seus proprios discursos.

Outra constatacdo construida com base nos resultados é a de que
o0 ensino da argumentacdo também ndo esta restrito a uma faixa etaria
especifica. No entanto, as pesquisas nas areas de argumentacao com arti-
culacdo entre abordagens tedricas tém priorizado as séries finais do Ensi-
no Fundamental e o Ensino Médio da educacdo basica, mesmo constando
nos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais e a
Base Nacional Comum Curricular, que as competéncias argumentativas
devem ser desenvolvidas ainda no periodo inicial.

Como demonstra o trabalho de Castro (2017), as criancas nas sé-
ries iniciais do Ensino Fundamental ja apresentam habilidades cognitivas
para participar de praticas pedagobgicas com processo de argumentacao.
A diferenca esta no aprofundamento dessa pratica; a professora deu uma
base da argumentacdo de uma forma que ja é natural as criancas, o ar-
gumentar e levantar questdes em situacdes cotidianas. O aprimoramento
dessa pratica nessa faixa etaria prepara a crianca para praticas mais com-
plexas do argumentar e da estrutura dessa competéncia linguistica, como
visto no trabalho de Souza (2016). Todo conhecimento é continuo e possui
graus de dificuldade conforme nossa formacdo cognitiva vai avancando.
Confirmamos, entdo, que o ensino da argumentacdao em ambos os traba-
Lhos foi realizado de acordo com o nivel cognitivo dos estudantes.

Por fim, percebemos como o papel do professor como mediador foi/é
essencial, quer seja mediando e negociando uma intera¢do argumentativa
divergente, quer seja guiando a visdo dos estudantes quanto as intencoes
implicitas presentes nos discursos retoricos. Além de construir uma ponte
entre os estudantes e o conhecimento.
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A SIGNIFICACAO DA IDENTIDADE FEMININA NOS
ESPACOS DE PODER EM UMA MANCHETE NA MiDIA DA
VEJA

Elba Silveira Chagas Silva?

Introducao

De antemao, faz-se necessario observar que este é um estudo refle-
xivo e discursivo sobre o papel da mulher nos espacos de poder, em parti-
cular na midia, e 0 mesmo situa-se no ambito da Analise do Discurso de li-
nha francesa, que é uma disciplina que tem origem a partir dos estudos de
Michel Pécheux, nos anos de 1960, e que vem se desenvolvendo nos dias
atuais por meio de diversos estudiosos, de acordo com os diferentes acon-
tecimentos histérico-discursivos inscritos no espaco social. Essa area,
conforme Orlandi (2009), é uma disciplina de entremeio que questiona as
Ciéncias Sociais, pois problematiza os sentidos postos, desvinculando-se
de um carater positivista e transparente em relacao a linguagem. Desse
modo, a articulacdo entre sujeito e historia é essencial na constituicdo das
ideologias que sao materializadas pela linguagem.

Ao longo das analises, operamos com alguns conceitos fundadores
da AD, como o de materialismo historico, o da questdo do inconsciente e
daideologia - que s3o fundamentais na compreensao das materialidades
discursivas em questio. E necessario frisar, também, que, no decorrer do
percurso analitico, sio mobilizadas algumas categorias do discurso que
dardo suporte ao trabalho com o corpus, tais como: sujeito, interdiscurso/

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Graduada em Letras Portugués/Inglés pela Faculdade Atlantico Ltda, FA, Aracaju, Brasil; pos-
sui mestrado em Letras pela Universidade Federal de Sergipe (UFS) e é doutoranda em Letras,
Area de Concentracio Estudos Linguisticos, também pela UFS. E-mail: elbastar@bol.com.br.
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memodria, intradiscurso, além do conceito de Formacdo Discursiva, dora-
vante (FD).

Faz-se necessario frisar, ainda, que os recortes discursivos analisados
tém como contexto imediato o processo de Impeachment da ex-presidenta
Dilma Rousseff, no ano de 2016. Dessa forma, o carater material do sentido
também perpassa pelo sentido politico da linguagem, e o sujeito enuncia-
dor também é tomado pela interpelacdo ideoldgica de determinada FD em
detrimento de outras que coexistem nos espacos das praticas discursivas.

Além disso, o presente trabalho analisa a constituicdo dos sentidos
na/pela linguagem, historicizando questdes sobre como a atuacao da mu-
Lher no Brasil tem mudado significativamente no curso dos anos: na so-
ciedade denominada patriarcal, a mulher era unicamente “reconhecida”
por suas virtudes domésticas e maternas. De acordo com Pinheiro (2016),
foi a partir de movimentos feministas que as mulheres reivindicaram o
direito de serem tratadas como sujeitos de direitos sociais e politicos, e,
dessa forma, os discursos se tecem em movimentos de sentidos diversos,
a depender das posicdes dos sujeitos tomados pelas posicdes ideologicas
advindas dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que, nas palavras de Al-
thusser (1985, p. 68), compreendem “um certo nimero de realidades que
apresentam-se ao observador imediato sob a forma de instituicdes dis-
tintas e especializadas”. No caso das analises referidas aqui, vemos os AIE
da ordem familiar, politica e da imprensa serem fundamentais para que
sejam compreendidos os sentidos analisados no objeto em questao.

Neste sentido, é importante destacar que, no comeco do movimento
feminista, pensava-se a mulher como um sujeito unitario. Havia a diver-
sidade dentro desse grupo, mas elas estavam unidas por similaridades na
luta por determinados ideais. Pinheiro (2016) afirma que, na década de
1970, a ideia de universalidade do sujeito feminino comeca a ser questio-
nada e, em 1990 e nos anos iniciais do século XXI, comeca-se a pensar a
mulher ndo como um grupo universal e unitario na luta por conquista de
direitos, mas, sim, como uma categoria historica e heterogénea, repre-
sentada por uma pluralidade de sujeitos, que é construida ao longo do
tempo. Todos esses movimentos vao de encontro a uma reflexao machista
e dominadora:

124 Linguagem e Ensino



A Significacdo da Identidade Feminina nos Espacos de Poder em uma Manchete na Midia da Veja

A dominagdo masculina, que constitui as mulheres como objetos
simbélicos, cujo ser (esse) & um ser-percebido (percipi), tem por
efeito coloca-las em permanente estado de inseguranca corporal,
ou melhor, de dependéncia simbélica: elas existem primeiro pelo,
e para, o olhar dos outros, ou seja, enquanto objetos receptivos,
atraentes, disponiveis (BOURDIEU, 2017, p. 82).

Apesar de movimentos coletivos se insurgirem contra a domina-
cdao masculina nos espacos de trocas simbélicas, percebe-se que ainda
ha muitos sujeitos sociais - protagonistas e coadjuvantes do processo de
construcdo identitaria, agentes de discursos atravessados pela violéncia
simbélica - e praticas discursivas que muitas das vezes sdo reproduzidas
e legitimadas pelos Aparelhos Ideolégicos de Estado. Na midia, por exem-
plo, disseminam-se discursos que naturalizam uma cultura estratificada
por sexo e raca, refletindo, assim, um pensamento preconceituoso, mis6-
gino e excludente, como destaca a afirmagdo acima, de Bourdieu (2017).

Numa breve retrospectiva sobre alguns fatos historicos pelos quais
o Brasil passou, nota-se que, no século XIX, houve alguns acontecimentos
relevantes, como a crescente urbanizacao e o processo de industrializa-
cdo, que mudaram a geografia politica, social, histérica e econdmica do
pais, permitindo que se redesenhasse uma nova ideia teérico-politica com
relacdo a funcdo da mulher na sociedade.

Diante das crescentes mudangas econémicas ocorridas nas dltimas
décadas do século XIX, novas formas de relacdes sociais foram estabe-
lecidas. As mulheres passaram a desempenhar novas fung¢des que ndo se
limitavam apenas as tarefas domésticas e comecaram a ser construidos
novos modelos de comportamento feminino numa sociedade de carac-
teristicas patriarcais. De la para ca, aos poucos, a mulher tem ocupado
espacos antes considerados somente pertencentes ao mundo masculino.
Por conseguinte, as diferentes formas de relacdes de poder alteraram de
maneira significativa os discursos e a linguagem dos meios de comunica-
cdo, isso com o intuito de representar e mostrar e, em muitos casos, ha
tentativas escancaradas de interpelar sujeitos as ideologias advindas das
formacdes discursivas representativas de diferentes setores sociais.
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Em face do exposto, nesse espaco em que 0s meios de comunica-
cdo sdo difusores de modelos de comportamento, sabe-se que ha repre-
sentacdes de relacdes de género que muitas das vezes sao assimétricas e
tendem a reforcar e naturalizar preconceitos ou estere6tipos em relacao
ao “ser” mulher.

Constantemente, sdo investidas na midia diversas formas de inter-
pelacdo ideoldgica que ora reforcam e cristalizam padrdes que colocam o
ser feminino como o “sexo fragil” e “submisso”, ou, em outras ocasides, a
depender de interesses mercadoldgicos, o concebem como a “forca vital”
da sociedade brasileira. E é no sentido de investigar as nuances dessas
representacdes, na midia jornalistica, que este trabalho se projeta no am-
bito dos estudos da linguagem.

Das analises

As analises versam sobre recortes de uma matéria na revista Veja, da-
tada de 20 de abril de 2016. Como podemos ver abaixo, o objeto discursivo
se constitui por meio de uma linguagem verbal e ndo verbal, e os sentidos
materializados nos discursos sao elementos do estatuto da discursividade.
Observemos a imagem e as sequéncias discursivas (SDs) da figura 1.

Figura 1: Bela, recatada e “do lar”.

Fonte : VEJA. S3o Paulo: Abril, edicdo 2474, p. 28, ano 49, abril 2016.
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Logo de passagem, a inscricio do enunciado COMO SERA, na parte
superior da pagina, se configura como uma previsao a respeito do con-
texto politico imediato do Brasil, ao iminente Impeachment da entdo pre-
sidenta Dilma Rousseff. Nota-se que o sujeito enunciador materializa os
sentidos discursivos por meio das condicoes em sentido estrito, narrando
fatos do momento, guiados pelas condicdes de producdo que incluem o
contexto sécio-histérico e ideolégico, segundo Orlandi (2009), com vis-
tas a interpelar o leitor as expectativas de um acontecimento discursivo
dado com a continuidade do processo de Impeachment, ap6s a votacdo na
camara dos deputados, no dia 17 de abril de 2016, e a futura ascensao do
vice-presidente Michel Temer a presidéncia.

Operando através de objetos simbdlicos, modalizando a imagem de
Marcela Temer com os adjetivos “bela”, “recatada” e “do lar’”, o enuncia-
dor aposta naimagem da futura primeira dama do Brasil como um padrao
de beleza e sofisticacdo. Ainscricao BELA, RECATAE “DO LAR”, em negrito
e letras mailsculas, também produz sentidos discursivos que definem de
uma dada forma a identidade feminina e nao de outra.

Os gestos de interpretacao materializados pelo sujeito enunciador
revisitam pré-construidos, que, nas palavras de Pécheux (1998, p. 164),
“corresponde ao ‘sempre-ja-ai’ da interpelacdo ideoldgica que fornece-
-imp0e a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma da universalidade (o ‘mun-
do das coisas’)”, e, em relacdo a identidade feminina, nos remetem ao dis-
curso patriarcal sobre a mulher, evidenciado nos fios discursivos analisados
aqui, tal qual a inscricao Bela, recatada e “do lar”, expressao que acomoda
um comportamento tipico do século XIX. Percebe-se, com isso, uma tenta-
tiva discursiva de dar relevo e suscitar velhos padroes de comportamento
feminino nos dias atuais, além de que os predicativos referendados na ma-
téria, concernentes a Marcela Temer, conversam com os ideais e padrdes
da familia tradicional brasileira, que tem em sua base o pensamento con-
servador e religioso, circunscrevendo a mulher ao papel de rainha do lar,
que cuida dos afazeres domésticos, do marido e dos filhos.

Apesar de literalmente expressar uma postura conservadora sobre o
comportamento da mulher, o autor deixa escapar outras posi¢oes do su-
jeito feminino, demonstrando que ninguém tem controle total do proprio
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dizer, como podemos atestar em Orlandi (2009). Nesse contexto, notamos
no espaco social outras posicdes-sujeito do género feminino, haja vista
que a mulher contemporanea ocupa diversos outros lugares no espaco
social e no mundo do trabalho, ndo sendo a (nica preferéncia delas cuidar
somente do lar.

Fazendo uma anlise desse pensamento arraigado no século XIX,
podemos dizer que as condicdes de producao que materializam o discurso
sobre a mulher refletem formacdes discursivas consubstanciadas pela so-
ciedade patriarcal, pois é dai que advém a aceitacao/imposicdo de determi-
nada ideologia. Para Orlandi (2009, p. 43), a FD permite aos sujeitos darem
sentido a seus discursos, uma vez que ela “se define como aquilo que numa
formacao ideoldgica dada - ou seja, a partir de uma posicao dada em uma
conjuntura socio-histérica dada - determina o que pode e deve ser dito”.

Vale ressaltar que a imagem de Marcela Temer, uma mulher bran-
3, loira, muito mais jovem que seu marido, sorridente e bem vestida, é
criada a partir de artefatos simbélicos que materializam certos sentidos,
como, por exemplo, o de beleza, o que, por sua vez, da aos homens um
certo estatuto de virilidade, sucesso e poder na esfera social quando eles
“possuem” uma mulher com tais predicativos. Em contraposicdo, ha tam-
bém um discurso que apaga a mulher enquanto sujeito independente, que
pode atuar em todos os espacos, evidenciando uma relacao de poder de-
sigual, em que ela é submissa aos homens.

Podemos atestar tais afirmacdes com a SD que segue, a despeito de
outras encontradas na materialidade discursiva aqui analisada: A quase
primeira-dama Marcela Temer, 43 anos mais jovem que o marido, aparece
pouco, gosta de vestidos na altura dos joelhos e sonha em ter mais um fi-
Lho com o vice (VEJA, 2016, p. 28). Esse enunciado ratifica uma determina-
da posicao historica do sujeito mulher, ao advogar, por meio de formacdes
discursivas, um discurso conservador e patriarcal em relacao ao sujeito
feminino, relacionando determinadas formas de se portar explicitadas
pela maneira de se vestir, do fato de ndo trabalhar fora e da vontade de
ter mais filhos — estes mostrados como ideais para as mulheres seguirem.

Em Bourdieu ([2002] 2017, p. 17), podemos ver que “A divisdo entre
0s sexos parece estar ‘na ordem das coisas’, como se diz por vezes para
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falar do que é normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela esta presente,
ao mesmo tempo, em estado objetivado nas coisas [...]". Esse estudioso
também mostra que as determinacdes de papéis dos sujeitos sdo deter-
minadas segundo a oposicao entre o feminino e o masculino (BOURDIEU,
[2002] 2017). Como exemplo disso, temos a construcdo de estereétipos
que imputam a mulher a obrigacdo de ser cuidadora do lar e responsa-
vel pela educacao e criacao dos filhos; no entanto, questionamos: como
proceder as inimeras formas de representacdo do feminino na sociedade
p6s-moderna?

0 enunciador também apaga e silencia outras formas-sujeito da
identidade feminina quando utiliza a expressao “do lar” e com essa locu-
cdo adjetiva e outros adjetivos discursiviza focando na imagem de Mar-
cela Temer, pois a sociedade brasileira € também composta pela presenca
de mulheres negras, de classe econémica baixa, que trabalham fora, em
outras profissdes, além de serem cuidadoras do lar ou terem uma dupla
jornada, trabalhando tanto fora quanto nos afazeres domésticos. Nas pa-
lavras de Orlandi (2007, p. 73), “a politica do siléncio se define pelo fato de
que ao dizer algo apagamos necessariamente outros sentidos possiveis,
mas indesejaveis, em uma situacdo discursiva dada”.

No discurso do enunciador, o fato de Marcela Temer ser muito mais jo-
vem do que seu esposo também ajuda a estabelecer certos sentidos dentro
do texto, visto que se trata de uma condicionante fundamental para expli-
citar que ser jovem é um pré-requisito e ao mesmo tempo uma forma de
preconceito com relacdo as mulheres mais velhas. Sem contar que o enun-
ciador deixa escapar outros sentidos a respeito da palavra “do lar” quando
pensados a partir de outras realidades sociais nos espacos brasileiros.

A luz de Pécheux (1998), podemos constatar que, mesmo refletindo
o0 “discurso do Outro”, o sujeito toma posicao com “liberdade” e “cons-
ciéncia”, fazendo-se responsavel por seu dizer enquanto sujeito falante
que opera sentidos através da linguagem. No entanto, apesar de o sujeito
enunciador falar como se fosse origem do seu dizer, evidenciamos em Pé-
cheux, que essa posicao é resultado dos esquecimentos, que produzem os
sentidos através do interdiscurso/memoria, que, por sua vez, significam
os dizeres no intradiscurso. Dessa forma, vale ressaltar que:
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0 que precede nos permite dizer que a nocao de “ato de lingua-
gem” traduz, de fato, o desconhecimento da determinacao do su-
jeito no discurso. Permite, ainda, dizer que, na verdade, a tomada
de posicao ndo é, de modo algum, concebivel como um “ato origi-
nario” do sujeito-falante: ela deve, ao contrario, ser compreendida
como efeito, na forma-sujeito, da determinagdo do interdiscurso
como discurso-transverso, isto é, o efeito da “exterioridade” do
real ideologico discursivo, na medida em que ela “se volta sobre si
mesma” para se atravessar (PECHEUX, 1998, p. 171-172).

Dada a afirmacao de Pécheux acima, a qual analisa como o enunciador
produz os efeitos de sentido na matéria em analise, podemos dizer que o
enunciador da matéria em questdo corrobora com o pensamento patriar-
cal do século XIX sobre a mulher, emanado dos interdiscursos revisitados
pelo sujeito enunciador ao longo do texto. Isso porque tais discursos sdo
atravessados pela ideologia dos ideais burgueses e do partido politico da
direita, adeptos de praticas conservadoras em relacdo a construcdo de sen-
tidos sobre a imagem da mulher. Dito assim, atestamos que “Os dizeres nao
sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sao efeitos
de sentidos que sao produzidos em condicdes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz [...]” (ORLANDI, 2009, p. 30).

Com base nas afirmacdes de Orlandi (2009) e nas concepcoes de Pé-
cheux (1998) elencadas, prosseguimos na analise de mais algumas SDs que
ratificam as ideias que determinam, caracterizam e explicitam a posicao-
-sujeito do enunciador descritas aqui:

[...] o casal desfrutou algumas horas de jantar romantico sob um céu es-

trelado, gracas ao teto retratil do ambiente. Marcela se casou com Temer
guando tinha 20 anos. O vice, entdo com 62, estava no quinto mandato

como deputado federal e foi seu primeiro namorado (VEJA, 2016, 28-29).

Bacharel em direito sem nunca ter exercido a profissao, Marcela comporta

em seu curriculum vitae um curto periodo de trabalho [...] (VEJA, 2016, p. 29).
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Marcela é uma vice-primeira-dama do lar. Seus dias consistem em levar
e trazer Michelzinho da escola, cuidar da casa, em Sao Paulo, e um pouco
dela mesma também (nas Gltimas trés semanas, foi duas vezes a derma-

tologista tratar da pele) (VEJA, 2016, p. 29).

Notamos, nos excertos acima, a romantizacao do amor, do ideal de
pureza (“.. foi seu primeiro namorado”) e um sujeito feminino significado
no contexto “do lar”, configurado por um jogo semantico-discursivo que é
reforcado pelas locugdes jantar romantico, céu estrelado, cuidar da casa,
e, assim, traca-se um perfil de um sujeito que vive em prol do casamento.

Vemos também que o enunciador sempre recorre a alguns marcado-
res temporais que recobrem tanto o passado quanto o presente da vida de
Michel Temer, mesmo que seus enunciados sejam a respeito de Marcela
Temer ou quando cita o filho do casal (Michelzinho) na narrativa. Podemos
identificar isso nas expressoes “Marcela se casou com Temer quando tinha
20 anos” e “Seus dias consistem em levar e trazer Michelzinho da esco-
la [...]”, entre outras passagens que servem muito mais para evidenciar a
vida do vice-presidente do que para contar a vida de Marcela, haja vista
a forma com que sao postos os fatos e materializados os sentidos. Neste
caso, é evidenciado um discurso politico enviesado pelas colocacdes do
enunciador, e, assim, asseveramos que “Discursos, a priori, ndo tidos como
politicos, podem estar funcionando como tal” (ORLANDI, 2009, p. 86).

0 enunciador contextualiza fatos banais com situacdes politicas do
momento, transparecendo naturalidade ao narrativizar os fatos. Pelo teor
dos discursos, pelo modo como enuncia, a matéria jornalistica parece ser
encomendada com um fim especifico: tracar a trajetoria e o perfil de “su-
cesso” do futuro sucessor de Dilma Rousseff.

A reportagem é toda ambientada no acontecimento do possivel Im-
peachment da entdo presidenta Dilma Rousseff e acena para a ascensao
de Michel Temer a presidéncia - homem que é um politico tradicional que,
aos 62 anos de idade, ja estava em seu quinto mandato. Segundo Orlandi
(2009), podemos ver, na materializacdo dos discursos, que as condicdes
de producao se dio num nivel mais restrito — considerando o contexto
imediato - e também num sentido mais amplo - que abarca o contexto
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socio-historico e ideolégico. O possivel acontecimento do Impeachment,
do ponto de vista politico, e o conjunto da discursividade do sujeito enun-
ciador fazem com que Michel Temer seja um icone de confianca para o
povo brasileiro, isso se ele chegar a presidéncia.

Ao se referir a “convulsdo politica que vive o pais”, o enunciador joga
com os sentidos ao tracar positivamente a trajetéria do vice-presidente
como um homem comprometido com a familia e com o papel de politico
sério para resolver a crise do pais.

Apesar de significar Marcela Temer como uma dama “do lar” e mos-
trar uma rotina de dona de casa que ela segue religiosamente durante
anos, ha um paradoxo, pois Marcela Temer também cuida da prépria be-
leza corriqueiramente, dai basicamente o sentido “Bela, recatada e ‘do
lar’”, fato esse passivel de andlise, ja que nem todas as mulheres “do lar”
conseguem fazer isso, uma vez que nao tém as mesmas condicoes econo-
micas e sociais para fazé-lo.

Rosado-Nunes (2008) expde que é comum, nos dias atuais, usar
como pretexto as diferencas biolégicas para defender a ideia de que o es-
paco da mulher se limita ao lar, legitimando dessa forma sua exclusdo dos
setores publicos e fortalecendo a ideia de que seu papel é inferior em rela-
cdo a sua atuacdo social e politica. Esse fato também é perceptivel quando
o0 enunciador traca a figura de Marcela Temer como uma mulher “do lar”, o
oposto da entdo presidenta da Repiiblica Dilma Rousseff. E como se fosse
construida a ideia de que lugar de mulher ndo é na presidéncia, e, sim, no
lar, cuidando dos filhos, da casa e do marido. Dessa forma, diante da crise
politica e econémica do governo Dilma, o que ela (uma mulher) estaria
fazendo ali, ocupando a cadeira de presidenta do Brasil, se Michel Temer,
seu vice, tinha todas as qualidades e todos os pré-requisitos para substi-
tui-la?

Em outra perspectiva, ndo nas focadas pelo enunciador do discurso
em analise, a midia também poderia mostrar que, atualmente, a mulher
passou de dona de casa a profissional que ocupa diferentes postos de
trabalho - de sujeito que ndo tinha direito ao voto a alguém que exerce
cargos publicos e, sobretudo, que cobra o direito de ser dona das suas pro-
prias vontades e de seu corpo.
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Na contramao dos discursos sobre a mulher evocados pela materia-
lidade discursiva analisada, percebemos que as lutas feministas desde a
década de 70, assim como em quase duas décadas do século XXI, tentam
desestruturar, por meio da subversao, o discurso excludente, a fim de com-
bater muitos preconceitos do passado. Em Bourdieu, podemos ver que:

As divisdes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as
relagdes sociais de dominagdo e de exploragdo que estdo institui-
das entre os géneros se inscrevem, assim, progressivamente em
duas classes de habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais
opostos e complementares e de principios de visdo e de divisao,
que levam a classificar todas as coisas do mundo e todas as prati-
cas segundo distin¢des redutiveis a oposicao entre o masculino e o
feminino ([2002] 2017, p. 41).

Assim, o pensamento que Bourdieu enfatizou em seu livro A domina-
¢do masculina segue vivo nos dias atuais, entretanto com modos de sig-
nificar diversos. Antigamente, as formas de preconceito e violéncia que
as mulheres sofriam eram reproduzidas nos lares e na divisao social do
trabalho. Hoje, em quase duas décadas do século XXI, além dessas vias,
essas visoes e praticas excludentes tém como Locus de producdo a midia,
que fortalece discursos de violéncia.

Em Gregolin (1997, p. 47), observamos que a midia, por meio de de-
terminacdes de ordem social, histérica e ideoldgica, constréi uma reali-
dade ilusoria “que permite aos seus destinatarios produzirem formas
simbélicas de representacdo da sua relacdo com a realidade concreta”.
Dessa forma, quantas mulheres almejam ser a “Marcela Temer” descrita
no texto e quantas repudiam praticas preconceituosas e miséginas inves-
tidas nos fios discursivos da revista, enunciados pelo sujeito-autor dessa
matéria jornalistica?

Candeloni et al. (2013) mostram que, com o passar do século, a his-
toria do sujeito feminino esta num constante movimento, pois novas
bandeiras de lutas levantam-se, novas formacdes sociais se apresentam,
dando, assim, continuidade aos movimentos feministas do século XX.
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0 enunciador, ao deixar escapar determinadas falhas nos fios dis-
cursivos, mostra que Marcela Temer se diferencia das outras mulheres “do
lar”, visto que tem tempo e poder aquisitivo para ficar sempre bela, como
retratam o texto e a imagem da futura primeira-dama, na parte superior
da matéria aqui analisada, permitindo aos sujeitos leitores fazerem al-
gumas conjecturas sobre as materialidades discursivas postas, como, por
exemplo, a seguinte indagacdo: Sera que, se Marcela Temer ndo tivesse
poder aquisitivo, nao cuidasse da sua aparéncia, ndo tivesse momentos
romanticos com jantares luxuosos ao lado do marido, que, por sinal, € bem
mais velho, esse amor continuaria sem arrefecer? Em Orlandi (2012, p. 60),
podemos atestar que “A propria lingua funciona ideologicamente, tendo
em sua materialidade esse jogo, o lugar da falha, do equivoco”. Nesse am-
bito, a materialidade linguistica mostra alguns mimos do vice-presidente
para com sua esposa que nos possibilitam enxergar uma forma de amor
materialista, por meio de presentes, jantares, enfim, de uma vida confor-
tavel que se constréi durante os 13 anos em que estdo casados.

Prosseguindo na analise, vemos que o enunciador modaliza seu dis-
curso partindo de um léxico-semantico que projeta a imagem de Marcela
Temer como um simbolo de sofisticacdo, meiguice e beleza. Em algumas
SDs, podemos notar os seguintes enunciados: Pedia luzes bem fininhas e
era “educadissima” (p. 29) / Ela gosta de vestidos até os joelhos e cores
claras (p. 29) / Marcela sempre chamou atencdo pela beleza, mas sempre
foi recatada (p. 29). Todas essas SDs, por meio dos adjetivos e também do
superlativo (“educadissima”), significam o sujeito mulher de determinada
forma, e ndo de outra.

Percebemos também que a beleza, neste caso, esta relacionada a
idade da mulher, haja vista a indicacdo na matéria jornalistica da dife-
renca de idade entre o vice-presidente e sua esposa Marcela. As inten-
cionalidades discursivas sao recortadas no intradiscurso, na situacao de
comunica¢ao. Ha, dessa forma, a articulacdo e a implicagdo de sentidos
no discurso-transverso, que vém determinadas por pré-construidos que
regulam e ditam normas de comportamento feminino por meio do discur-
so evidenciado na midia jornalistica em analise. Dito isso, atestamos, em
Pécheux (1998, p. 167), que “[...] o discurso-transverso atravessa e pde em
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conexdo entre si 0s elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso
enquanto pré-construido, que fornece, por assim dizer, a matéria-prima
na qual o sujeito se constitui como ‘sujeito falante’, com a FD que o assu-
jeita”. Notamos ai uma formacdo discursiva X dominante, em detrimento
de outras FDs coexistentes.

A atividade linguageira do enunciador finaliza o texto com um dis-
curso de confirmacao acerca da imagem de homem modelo, bom pai de
familia, bom politico e, sobretudo, apaixonado por sua esposa Marcela.
Um verdadeiro gentleman que se inspira na esposa e escreve em 2013 um
livro intitulado Anénima Intimidade, em que é narrado todo o “amor” de-
dicado ao sujeito feminino, num asseverado sentimentalismo e numa su-
pervalorizacdo das emocdes de carater pessoal. Identifica-se também que
o enunciador opina ao significar o discurso, com a tomada de posicdo, ao
escrever a seguinte SD: Michel Temer é um Homem de sorte (VEJA, 2016, p.
29), e talvez seja assim porque Marcela se curva ao recanto do lar, vivendo
apenas para satisfazer aos desejos arrebatadores do vice Michel Temer.

Consideracoes Finais

Por ser um texto jornalistico que se constitui na atmosfera do con-
texto imediato do processo de Impeachment da, a época, presidenta Dil-
ma Rousseff, os discursos aqui analisados recortam um sentido politico,
com atomada de posicdo do enunciador baseada em determinada FD com
a explicita intencdo de dar relevo a figura do vice-presidente. No entanto,
para atingir tal objetivo, o enunciador o faz a partir da significacao da po-
sicdo do sujeito feminino por meio da discursivizacao da imagem de Mar-
cela Temer. Nesse sentido, percebemos uma significacao do sujeito femi-
nino atravessada por relacdes de poder e posicdes ideolégicas de valores
conservadores e patriarcais.

E preciso ressaltar que, embora a mulher tenha ganhado espaco na
sociedade, ela continua sendo alvo de constantes preconceitos e violén-
cias, pois é significada, na maioria das vezes, ndo por suas capacidades
cognitivas, mas por sua aparéncia fisica, por suas habilidades domésticas,
pela maternidade, pela subserviéncia ao sexo masculino, ou como sim-
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bolo de objeto sexual. Mas os sentidos na Analise do Discurso de linha
francesa nao se fecham em si, e, mesmo que a superficie textual dos dis-
cursos analisados evoque uma manutencao ou a volta de certos costumes
e padrdes de comportamento das mulheres, os discursos sdo passiveis de
varias significacdes e, a depender das posicdes dos sujeitos, eles podem
significar de diversas maneiras.

Diante das analises, percebemos que a interpelacdo ideoldgica con-
clama a significacao dos sentidos, e, a luz da teoria de Pécheux (1998),
podemos perceber que todo e qualquer discurso é entranhado pelos ja
ditos, pelos pré-construidos, os quais categorizamos também como in-
terdiscursos. E, no caso da significacao do sujeito mulher, é possivel notar
que os discursos sao controlados e moldados especialmente pelos Apare-
Lhos Ideologicos de Estado, sem deixar de levar em conta o sujeito inscrito
na histdria e tomado pelas circunstancias imediatas do acontecimento,
assim como pela memoria discursiva dos sujeitos pragmaticos produtores
de linguagem.
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Introducao*

Iniciaremos este estudo fazendo uma reflexao sobre a constituicao
do sujeito, no contexto imigratério e social, que vive o fenémeno entre-
-linguas, a partir da perspectiva do linguista Emile Benveniste (2005,
2006). Entendemos que o imigrante enfrenta uma problematica que per-
passa pelo viés social, uma vez que o sujeito, de uma forma geral, precisa
do contato com o “outro” para construir a sua identidade pessoal. Assim,
dentro do terreno da lingua, buscaremos uma possivel compreensao de
como se da a relacdo do imigrante no pais estrangeiro.

Temos como foco a investigacao do sujeito enunciativo, a partir de
uma analise enunciativa e antropolédgica da linguagem, do brasileiro resi-
dente nos EUA, no inicio do século XXI, através dos protagonistas do filme
de animacao “Rio 1”. Sabemos que os personagens fazem parte de uma
obra cinematografica, resultante da criacao de um autor. Porém, a arte
recria a realidade ampliando a percepcao do objeto oferecendo-lhe um
lugar singular.

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.
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4 0 presente artigo foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cadigo de financiamento 001.
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0 Sujeito Entre-Linguas

Assim, diante de uma abordagem atemporal, linguistica/antropo-
légica utilizaremos os enunciados dos sujeitos/personagens de “Rio 1”
como exemplos ilustrativos, para apresentar este trabalho que discorre
sobre discussdes no territdrio entre-linguas de um sujeito imigrante.

De acordo com a perspectiva social da teoria benvenistiana (2005), a
“interssocialidade” expressa pela dupla designacdo social e étnica presente
entre povos vizinhos é um principio basico para entendermos em como se
da a formacdo de uma sociedade, que s se torna possivel se houver o con-
tato entre comunidades. Assim como a “intersubjetividade” é um principio
semantico de enunciacdo, e a inversibilidade, a troca de turno da palavra do
par “eu/tu” é aspecto fundamental da comunicacao humana; o sistema de
compensacao e reciprocidade de dom/troca estabelecido numa relacdo de
“hospedagem” também é principio da enunciacdo a nivel social.

Diante disso, percebemos que a populacdo de imigrante brasileiro
que reside nos EUA, e em outros paises, pode estar diante de um conflito
para encontrar-se enquanto sujeito da nova sociedade em que vive. Esse,
no entanto, € um assunto polémico e atual vivido pelo crescente niimero
de brasileiros que emigram o Brasil, para viver em outros paises, em um
tempo de globalizacao, em que nos deparamos com a queda do mercado
econdmico brasileiro. Nesse contexto, discutiremos a situagdo imigratoria
a partir do territério linguistico, observando o poder que a lingua tem: ao
mesmo tempo que permite uma liberdade, também aprisiona. Contudo, 0
aprisionamento na lingua se deve ao vinculo do sujeito com as suas raizes
antropologicas.

Uma visao antropologica e enunciativa da linguagem

Entendemos, de acordo com Benveniste (2005) que (nica é a con-
dicio do homem na linguagem. “E na linguagem e pela linguagem que o
homem se constitui enquanto sujeito” (BENVENISTE, 2005, p. 286). Sendo
assim, a lingua é onipresente nas relacdes sociais e na vida humana. Na
nossa compreensao, a ideia de enuncia¢do benvenistiana, parece partir da
nocao de homem e ir sempre ao encontro dele, uma vez que ele so se faz
homem quando e porque enuncia.
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Por essa visdo, é através da lingua, que interpreta a sociedade e seus
valores, que 0 homem enquanto falante compreende e aprende os valores
culturais. E assim que ele nasce, se comunica e se desenvolve no seio do
meio social em que vive, partindo sempre de uma relacdo intersubjetiva
da linguagem em contato com o “outro”.

A cultura enquanto parte da natureza constitutiva de qualquer
lingua, interdita e molda a estrutura e o mecanismo de enunciacao atra-
vés da apropriacao do locutor e do modo como o interlocutor recebe sua
enunciacdo. O “outro” sera, assim, aquele que confere ou nao, a partir das
relacdes possiveis, e das relacdes interditas que foram mobilizadas na
lingua-alvo. Empregar a palavra é poder de acdo, de transformacao, de
adaptacao que é a chave da relacdo humana entre a lingua e a cultura,
numa relacdo de integracdo, ao nosso ver, inevitavel e necessaria.

Ao ampliarmos essa visao para o contexto de imigracdo, percebe-
mos que é também através da interlocucdao com o “outro” que o sujeito
enunciativo, imigrante brasileiro passa a negociar o seu novo lugar de fa-
lante no mundo, em uma constante busca por uma assimilacdo da lingua
estrangeira, e da nova cultura norte-americana em que se depara. Para
Lucas, Siqueira (2017), a experiéncia estrangeira se integra aos tracos da
cultura de origem, na constante busca do imigrante para se “reterritoria-
lizar” no novo cenario que escolheu para viver.

Junto aos individuos estdo suas culturas, suas historias, suas lin-
guas, seus sotaques (na sua propria lingua e na lingua inglesa), seus
habitos, seus esteredtipos adquiridos no contexto migratério, seus
papéis, que se mesclam as interacdes e as marcas da cultura local
(LUCAS, SIQUEIRA, 2017, p.265).

Diante da lingua estrangeira, o imigrante, ao se deparar com a nova
realidade de um novo sistema linguistico de enunciacao, na lingua inglesa,
que ndo lhe é prépria desde o nascimento, passa, entdo, a buscar o seu
novo lugar de pertencimento, a partir do terreno linguistico, para sentir-
-se parte do grupo. Pois, apesar de ser um estrangeiro em terra america-
na: “Aquele que ndo faz parte do grupo, aquele que ndo ‘é dele’, 0 outro”, o
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brasileiro passa a viver uma constante busca pelo contato com o “outro”
para se colocar ou se constituir enquanto sujeito na nova nacdo que habita
(KRISTEVA 1994, p. 100).

Baseado no pensamento benvenistiano (2005), sobre a “intersubje-
tividade” como um principio semantico de enunciacdo, de acordo com
Silva (2016) a “interssocialidade” expressa pela dupla designacao social
e étnica presente entre povos vizinhos, € um primeiro principio de uma
“Teoria Social de Enuncia¢do”.

Em uma teoria da enunciacdao no ambito social, pensariamos na ca-
pacidade de um povo de produzir em sua lingua dupla designacdo para
“si mesmo”, a partir de sua ‘patria’ e a partir do ‘vizinho’ ou ‘estrangeiro’.
“E somente quando o homem se coloca como instancia de referéncia e
instancia referida que se constitui o principio da sociabilidade humana”
(SILVA, 2016, p.249).

A dupla relacdo entre referente e referido, enunciacao e enunciado,
ato de dizer e dito e, consequentemente, entre sociabilidade e fato social
faz-se necessaria para se estabelecer e compreender-se o principio ba-
sico da enunciacao. Ou seja, em um movimento constitutivo, vimos que a
lingua nasce de uma alocucdo, que postula locutor e alocutario. Em uma
macrodimensdo, o ponto de vista de analise desse fenémeno engloba a
visdo da sociedade que fala uma determinada lingua e é constituida por
praticas de valor especifico, o que constitui sua cultura.

A cultura passa também a influenciar o processo de enunciacao, es-
tabelecendo interdicdes no dizer dos falantes, as quais provém de cren-
cas e praticas dessa sociedade. Mesmo que ndo interfiram de modo direto
nas mudancas do sistema, o ato individual de apropriacdo dos falantes
mobiliza os caracteres e, assim referem a um “outro” que é constituido e
atravessado por valores culturais, da mesma forma que sua lingua. Des-
sa forma, para uma visdo de aquisicdo de lingua adicional ancorada em
principios enunciativos, portanto, ndo ha como afirmar que se aprende o
sistema enquanto puro mecanismo estrutural, e que o agenciamento das
formas se da de maneira a obedecer a regras sintaticas.

Nesse sentido, a partir da imbricacao: homem/lingua/cultura/socie-
dade percebemaos os conflitos que os sujeitos imigrantes enfrentam para
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sentirem-se pertencentes a ambas as nacionalidades, e a ambas as cultu-
ras: terra natal, e novo pais que habita.

Para, entdo, melhor compreendermos o nosso objeto de analise, um
tema que envolve a constituicdo do sujeito e o homem em sua vida na
sociedade, no nosso caso o imigrante brasileiro, escolhemos como cor-
pus de investigacdo o estudo da arte cinematografica. Selecionamos o
filme de animacdo “Rio 1” por entendermos que seus personagens podem
apresentarem-se como representantes desses “sujeitos”. Pois, por meio
da linguagem de uma fabula, representada por passaros, especialmente
pela arara-azul, ave exdtica brasileira ameacada de extincdo, o diretor
brasileiro Carlos Saldanha contou a histéria do homem que vive conflitos
identitarios e culturais ao habitar terras estrangeiras.

Na nossa percepcdo, a lingua resgata a terra natal, ao mesmo tem-
po em que o contato com a nova lingua estrangeira, naturalmente traz
o0 convivio com a nova cultura, ocorrendo, assim, uma identificacdao pela
lingua. Através das aves, personagens da obra “Rio 17, que também vivem
essa mesma realidade, no cinema de animacdo, percebemos que a arte
constrdi avida real, e a vida real constréi a arte até o ponto que ndo sabe-
mos mais distinguir a arte, da vida real porque elas se misturam.

Para Eckert-Hoff (2016), a linguagem do imigrante, em nosso caso,
do brasileiro vivendo no estrangeiro, é provocada por deslocamentos e
a inevitavel necessidade do sujeito se “reterritorializar” em outro lugar
sujeito-linguas. Nessa perspectiva, entendemos que a tecnologia comu-
nicativa cinematografica foi capaz de recriar uma realidade vivida pelo
imigrante, definida como elemento de cultura, através da imbricacao ho-
mem, lingua, cultura e sociedade.

Na obra filmica, o protagonista arara-azul, Blu, vive um resgate da
sua lingua e da sua cultura ao retornar para a sua terra natal ap6s anos
vivendo em terra estrangeira. )a fluente na lingua inglesa e “adaptado” a
cultura norte-americana, ao se deparar com o seu lugar de origem e ter
contato com seus conterraneos ele passa a viver conflitos para encontrar
o0 seu real lugar de pertencimento.

De acordo com Coracini (2007, 2014) lingua é cultura, logo, 0 encon-
tro e o desencontro com as linguas nunca é ou passa incélume. Dessa for-
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ma, face as novas exposicoes da experiéncia estrangeira, vemos o sujeito
ndo totalmente “livre” e controlador de seus discursos e sentidos. Ele se
coloca, movendo-se com fluidez, apto a aprender a nova lingua, a inte-
grar a nova sociedade e a nova cultura. “Nenhuma palavra é ‘neutra’; mas
inevitavelmente ‘carregada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, ‘atravessada’ pelos dis-
Cursos nos quais ‘viveu sua existéncia socialmente sustentada’” (AUTHIE-
R-REVUZ, 1990, p.27).

Dessa forma, uma vez que a relacao dos sujeitos-enunciadores com
as linguas e suas incidéncias na subjetividade ndo é neutra, deixa vesti-
gios, e rastros de suas andancas, o homem, enquanto ser social, aprende
a moldar-se de acordo com as suas necessidades comunicacionais e lin-
guisticas, a partir daquilo do que ele se identifica e deseja se aproximar,
encontrando-se, assim, inserido em sua comunidade, e na realidade social
em que vive. Segundo Grigoleto (2013), a lingua é elemento fundante do
sujeito, nele se inscreve, nele faz morada, atravessa-o e o constitui.

0 sujeito entre-linguas

0 processo da relacao sujeito-Llinguas, conforme Eckert-Hoff (2016),
deve ser pensado como investimentos do sujeito de forma consciente e
inconsciente, dentro da subjetividade, e do seu aspecto identitario, ao
longo de sua histoéria de formacdo linguistica. Assim, dentro da subjetivi-
dade que vive um ser falante (falente - parlétre), o enunciado da posicdo
“migrante” revela-se com movéncias pelo sujeito: entre-lugares, entre-
-linguas, entre-culturas, entre-nacdes que tramam, inevitavelmente,
novas malhas de subjetividade.

De acordo com Benveniste (2005) a linguagem é um lugar de marcas
identitarias, e por mais que o sujeito tente aproximar-se da lingua estran-
geira, ele sempre trard marcas do seu pais de origem. Contudo, para Robin
(1999), a segunda lingua, chamada “outra”, de alguma forma, também é o
“lar” para o imigrante que se depara com essa nova realidade. No sentido
cunhado por Freud (1919), esse seria, entdo, o lugar de “exilio” para o su-
jeito que vive na sociedade escolhida. Por essa visao, os tracos da primeira
lingua “materna” ndo se apagam, porém os tracos da lingua estrangeira
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“outra” produzem novas marcas, que, no entanto, modificam a sua assi-
natura, e também o seu “Eu”.

Para Eckert-Hoff (2016), a linguagem do imigrante, em nosso caso,
do brasileiro vivendo nos EUA, é provocada por deslocamentos e a ine-
vitavel necessidade do sujeito se “reterritorializar” em outro lugar su-
jeito-linguas. “Cada lingua, com sua especificidade e como uma funcao,
ira atravessando o campo dessa subjetividade (...) e travando lacos com a
matéria das outras linguas(s) e com a das outras formas de linguagem que
habitam esse campo” (CELADA, 2013, p.54).

Quando buscamos nos instaurar em uma nova lingua, intrinseca-
mente a coletividade que constitui a sociedade de falantes dessa lingua se
posiciona como o nosso interlocutor e nos convoca a interpreta-la; e essa
alteridade, sendo constitutiva, passa a ser decisiva no processo de aqui-
sicdo da nova lingua. Assim, a prépria natureza da lingua esta ligada com
uma condicdo social especifica do homem, em que o advir do individuo se
da juntamente com o advir da coletividade. “A sociedade, dada com a lin-
guagem, é a0 mesmo tempo a condicdo dessa linguagem. A comunicacao
se realiza sempre em uma lingua, de acordo com uma estrutura linguistica
especifica e singular, e esta inseparavel de uma sociedade que é definida e
particular” (Dessons, 2006, p.50).

Nesse contexto, em relacdao a busca desse lugar de pertencimento,
observaremos entio 0 nosso primeiro e pequeno recorte da obra filmica
“Rio 17, em um dos momentos iniciais, onde o protagonista Blu, personi-
ficado na pele do imigrante brasileiro, expressa a sua inquietude ao re-
tornar ao seu pais de origem. Em seu entendimento, Blu se via adaptado
a sua vida na terra estrangeira americana. Esse sentimento, contudo, ira
revelar-se de uma outra forma mais adiante no filme, quando ele passar
a ter contato com os seus conterraneos, com a sua lingua de origem e com
a sua cultura.

Destacaremos, inicialmente, a nossa compreensao sobre o signifi-
cado da palavra “casa” na enunciacao da personagem Linda, cuidadora e
companheira de Blu. Na cena selecionada, ela fala para ele nao se angus-
tiar com aviagem deles ao Brasil porque logo eles estariam em casa nova-
mente. Ao nosso ver, essa “casa” seria entdo um lugar de pertencimento,
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um lugar de sua lingua materna, de conforto, de marcas identitarias, um
lugar de origem. Mas, mesmo sendo ela americana e ele brasileiro, sera
que eles compartilham de um mesmo lugar de pertencimento?

Como vimos, de acordo com Authier-Revuz (1990), diante da nova
experiéncia estrangeira, o sujeito se encontra modificado e sendo assim,
se percebe ndo controlador de seus discursos e sentidos. Ele se coloca, em
um constante movimento na busca de uma integracdao na nova sociedade
e na nova cultura, através da lingua.

Nesse aspecto, o sentimento de “casa” para o sujeito imigrante vai
atravessar, constantemente, um lugar de entre-meio, e de incompletude,
uma vez que ora ele sente-se envolvido com a lingua e a cultura estran-
geira, ora ele sente-se saudoso da sua lingua e cultura de origem. Ambas,
as linguas e as culturas se alteram na meméria e no enunciado do sujeito
imigrante.

Cena Enunciativa 1: O lugar de pertencimento

LINDA
“We’ll be back home be-

BLU DESCRICAO DA CENA

“This is it. Let’s fly. Just Blu é domesticado por linda. Dessa

fore we even know it”.
“N6s estaremos de volta
pra casa antes mesmo de
imaginarmos”.

keep it simple. Thrust,
lift, drag and weight”.

“E isso. Vamos voar. Bas-

forma, ndo aprendeu a voar. Eles sdo
convidados para irem ao R) pelo orni-
télogo brasileiro, a fim de evitar a ex-
tingdo da espécie arara-azul. Nesse

contexto, Blu sente a necessidade de
aprender a voar, algo que seria natu-
ral a sua espécie.

ta manter isso simples.
Impulso, levantamento,
arrasto e peso. ”

A principio percebemos que a “zona de conforto” em que Blu vivia
fazia ele acreditar que o pais estrangeiro era o real lugar dele de per-
tencimento, mas tudo mudaria quando, de fato, ele voltasse a ter uma
experiéncia em seu pais de origem. Certamente, o significado da palavra
“casa”, para Blu, passaria a ter um outro nivel de entendimento. Apesar de
conviver bem com Linda, com a cultura estrangeira, ter uma vida “tran-
quila” e ser culto, percebemos que falta-Lhe algo. Ele vive em meio a in-
completude e o desejo de ser completo. Na nossa percepcao, essa “casa”
para o imigrante é, para sempre, um entre-meio, uma constante divida,
e uma intensa busca por uma completude, na tentativa de encontrar-se
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enquanto sujeito nesse entre-lugares, entre-paises, entre-linguas e en-
tre-culturas.

No nosso segundo recorte, destacaremos a cena em que é apresen-
tada o primeiro contato de Blu com os seus conterraneos, e com a sua
espécie. Nesse momento, Blu é levado para passear de carro nas ruas da
praia de Copacabana, durante o tempo de carnaval. De forma circunstan-
cial, por se identificarem com Blu, alguns passaros se dirigem a ele falando
na lingua portuguesa, por assumirem que, de acordo com as suas carac-
teristicas, ele seria também um brasileiro. Contudo, ao perceberem esta-
rem diante de um estrangeiro (americano), os passaros respondem-Llhe
no mesmo idioma da lingua inglesa. O brasileiro seria entdo suposto a ser
fluente na lingua inglesa para comunicar-se com o “turista americano?”
Mesmo estando em seu proprio pais, ele também estaria no entre-meio
e entre-linguas para socializar-se com o “suposto” visitante estrangeiro?

Sabemos que o filme é um produto cinematografico hollywoodiano,
e assim como a poesia abre um espaco para a licenca poética. Por essa
perspectiva, a enunciacdo dos dialogos dos personagens na lingua inglesa
deve-se, na nossa percepcao, a um fator comercial.

Para Uyneo e Cavallari (2011), a identidade é sempre imaginaria, uma
vez que pde em funcionamento as imagens que o sujeito faz de si mesmo,
a partir de imagens lancadas pelo olhar do “outro” e que permitem a ele
se reconhecer enquanto tal. Segundo as autoras, as representacoes iden-
titarias possibilitam ao sujeito reconhecer-se através do que é discursi-
vamente construido como contorno para o “si mesmo”. “Entendemaos, a
partir da leitura de Hall (2000:108), que ‘as identidades sdo, pois, pontos
de apego temporario as posicdes de sujeito que as praticas discursivas
constroem para nés’ (UYENO, CAVALLARI, 2011, p.131).

De acordo com essa visao, evidenciamos que é por meio de praticas
discursivas que se constroem identidades que sao diferentes das demais.
Conforme proposto por (SILVA, 2000), o sujeito se reconhece em mltiplas
identidades, diante da posicdo discursiva que ocupa, e esse fato faz com
que a identidade seja sempre mdltipla ou hibrida.
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Cena Enunciativa 2: Chegando ao Brasil

BLU PASSAROS DESCRICAO DA CENA

“Oh I’'m sorry. I’'m “Ohyou don’t look like a tourist. Ao chegar no R), Blu, munido de um di-

not from here”. Except for the sunblock that cionario de portugués, se depara com 2
you have on your nose. You look passaros que se aproximam para comu-

“Desculpe, eu ndo Brazilian”. nicar-se com ele.

sou daqui”. “Oh vocé ndo parece ser um tu- A cena acontece no tempo de carnaval

rista. Exceto pelo bloqueador enquanto Blu passeava de carro, na praia
solar no seu nariz. Vocé parece movimentada de Copacabana.
ser brasileiro”.

Hall (2000) afirma que as identidades sdo construidas por meio da
diferenca, por meio da relacdo com o “outro”, e da relacao com aquilo que
ndo se é, ou aquilo que falta. O termo “identidade” é utilizado, para o au-
tor, para significar o ponto de encontro entre: os discursos e as praticas
que tentam nos convocar para que assumamos nossos lugares como su-
jeitos sociais de discursos particulares; e os processos que produzem sub-
jetividade que nos constroem como sujeitos ouvintes e falantes. “As iden-
tificacbes sdo os mecanismos pelos quais sao construidas as identidades
que, fragmentadas, estdo em constante movimento” (HALL, 2000, p.62).

Segundo Uyeno, Cavallari (2011), as identificacdes mostram-se ne-
cessarias para construir “pertencas”, servindo, assim, para situar o sujeito
no mundo e nas relacdes sociais. Ja dissolvidas em tracos que se encon-
tram impressos no sujeito, as identificacdes, pelo fato de serem multiplas
e transitérias, ao mesmo tempo em que determinam o lugar discursivo do
sujeito enunciador, também (des)estabilizam sua identidade. “Portanto,
podemos dizer que as identificacdes desestabilizam o sujeito ao invés de
estabiliza-lo: sdo a sedimentacdo de “n6s” e dos “nds” na constituicao de
qualquer Eu” (UYENO, CAVALLARI, 2011, p.131

No recorte da nossa terceira cena selecionada, vemos 0s amigos
conterraneos, ja inteirados, engajados e divertindo-se juntos, onde os
passaros brasileiros enunciam-se entre-linguas para comunicarem-se
com Blu. Percebemos a construcao de um sintagma formado por um co-
de-switching, com paradigmas que se alternam entre a lingua portuguesa
e alinguainglesa na busca de umaidentificacdo e socializagdao com o ami-
go brasileiro e supostamente “americano”.
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Cena Enunciativa 3: Reencontro com a cultura brasileira

BLU

“This is the coolest thing I've
ever seen”.

“Essa é a coisa mais legal que
eu ja vinavida”

PASSAROS

“Welcome to the paradise!
Atencdo, pessoal! Nos temos
um amigo that is out of Town,
and let’s show him love. Party
of Ipanema, baby”.

“Bem-vindo ao paraiso! Aten-

DESCRICAO DA CENA

Blu e Jade sao levados para
uma festa, em uma casa de
eventos carioca.

Toca a musica: | want party, |
want samba...(eu quero festa,
eu quero samba).

¢do, pessoall Nés temos um
amigo que é de fora da cidade,
e vamos mostrar amor pra ele.
Festa em Ipanema, bebé”.

Por essa perspectiva, o discurso do imigrante torna-se intrinseca-
mente heterogéneo, marcado pela multiplicidade e alteridade. Ele sente-
-se em meio a incompletude e o desejo de ser completo, passando a viver
em busca de ser a fonte entre o si mesmo e o “outro” que o constitui. Con-
forme Robin (1993, 1999), a lingua ndo é reproducao, nem pura descoberta
de alhures, é sempre um jogo de similitudes e de afastamentos.

A busca das identificacdes do sujeito entre-linguas, que vive no pais
estrangeiro, e que convive com o bilinguismo é marcada por deslocamentos,
estranhamentos e ainda encontros, reencontros ou desencontros nas lin-
guas. Por esse viés, o sujeito que fala do lugar do sujeito-entre-linguas é um
sujeito que fala e que falta. “Consideramos, via estudos de Robin (1999), Co-
racini (2007, 2014) e Eckert-Hoff (2010), que o lugar entre-linguas, ocupado
pelo sujeito em estudo, é um lugar de conflito, que significa entre-culturas,
entre-outros, entre o um e o Outro” (ECKERT-HOFF, 2016, p.6).

De acordo com a visao de Benveniste (2005), a diversidade das lin-
guas, a diversidade das culturas, e as suas mudancas mostram a natureza
convencional do simbolismo que as articula. Para ele é o simbolo, defi-
nitivamente, que prende esse elo existente entre 0 homem, a lingua e a
cultura. Pois, a cultura é um fenémeno humano inteiramente simbélico.

Dessa forma, a cultura enquanto parte constitutiva de qualquer lin-
gua, interdita e molda a estrutura e o mecanismo de enunciacao atra-
vés da apropriacdo do locutor e do modo como o interlocutor recebe sua
enunciacdo. Nesse sentido, a relacdo lingua/homem/sociedade perpassa
uma concepcao de cultura. Assim, a cultura é o que da a vida e a atividade
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humana forma, sentido e contelido. “A cultura é inerente a sociedade dos
homens, qualquer que seja o nivel de civilizacao” (BENVENISTE, 2005, p. 32).

Resta apenas tirar a conclusdo dessas reflexdes. Estabelecendo o
homem na sua relacao com a natureza ou na sua relagdo com o ho-
mem, pelo intermédio da linguagem, estabelecemos a sociedade.
Isso ndo é coincidéncia histérica, mas encadeamento necessario.
De fato, a linguagem se realiza sempre dentro de uma lingua, de
uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de uma
sociedade definida e particular. Lingua e sociedade ndo se conce-
bem uma sem a outra. Uma e outra sdo dadas. Mas também uma
e outra sdo aprendidas pelo ser humano, que nao Lhes possui o co-
nhecimento inato (BENVENSITE, 2005, p.31).

Conforme o autor, a cultura assim como a lingua é um sistema que
distingue o que tem sentido e o que ndo tem. Nenhuma lingua é sepa-
ravel de uma funcdo cultural. “Pela lingua, o homem assimila a cultura,
a perpetua ou a transforma. Ora, assim como cada lingua, cada cultura
emprega um aparato especifico de simbolos pelo qual cada sociedade se
identifica” (BENVENSITE, 2005, p. 32).

Consideracoes finais

Como vimos, de acordo com Benveniste (2005), é dentro “da”, e
“pela”, lingua que individuo e sociedade se determinam mutuamente,
sendo Unica a condicao do homem na linguagem. A lingua funda o su-
jeito que nela se inscreve, faz morada e se constitui. Baseado, entdo, na
teoria da inversibilidade, entre os pares “Eu/Tu” na qual se estabelecem
as trocas “intersubjetivas” da linguagem, focamos na ampliacao desse
olhar para essa dupla designacao “eu-tu”, para tratarmos dessa relacdao
no campo social, passando ao nivel da “interssocialidade”, expressa pela
dupla designacdo social e étnica presente entre povos vizinhos.

Ao utilizarmos a obra “Rio 1” como corpus de anlise, linguistica
enunciativa/antropolégica, através dos enunciados dos “sujeitos-per-
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sonagens”, como exemplos ilustrativos que apontam para discussées no
territério do fendmeno entre-linguas de um sujeito imigrante, perce-
bemos que o homem enfrenta conflitos na busca de sua identificacao e
constituicdo enquanto sujeito, no contexto imigratério, em contato com o
“outro” no novo territorio que habita.

A constituicdo do ser imigrante que vive entre-linguas, entre-luga-
res, entre-culturas, entre-nacoes, apresenta-se com uma constante mo-
véncia para encontrar-se enquanto sujeito, através do principio da sociabi-
lidade humana. “A partir da funcdo linguistica, e em virtude da polaridade
eu:tu, individuo e sociedade ndo sdo mais termos contraditorios, mas ter-
mos complementares” (BENVENISTE, 2005, p.27). Assim, na imbricacdo lin-
gua/homem/cultura/sociedade, evidenciamos a nova realidade linguistica
e sociocultural conflituosa, de entre-meio, vivida pelo ser imigrante.
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0 ETHOS DE VIOLENCIA NO TWITTER:
UMA ABORDAGEM DISCURSIVA!

Melk Andrade Costa’
Morgana Soares da Silva’

Introducao

O Twitter € um SRS, ou Site de Rede Social (RECUERO, 2016), que
emergiu a partir do advento e desenvolvimento das novas praticas sociais
decorrentes da expansao da Web; vivemos a chamada “Era da informa-
¢30”, uma era que avanca juntamente com a constante modernizacdo das
tecnologias e, com isso, as informacoes chegam aos leitores com uma ve-
locidade assustadora, instantanea. Essa velocidade decorre da transfor-
macao da Web, que sucedeu a transformacdes de hardwares.

Os softwares e a Internet progrediram ao passo que os hardwares
evoluiram. A partir deste contexto, varias formas de interacao social na
web foram surgindo, desde o mIRC ao SMS, passando pelas Redes Sociais,
objeto do nosso estudo. Ao mesmo tempo, os hardwares foram evoluindo,
desde o desktop ao smartphone, trazendo consigo os aplicativos de redes
sociais, facilitando o processo interacional.

Com este advento, as relacdes humanas sofreram uma modificacao
significativa: sabemos o que é certo nas relacoes humanas de forma fisica,
mas e na internet? Ela que se caracteriza como um local onde predominam
a sensacdo de anonimato e a sensacdo de que tudo pode ser feito sem que
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0 Ethos de Violéncia no Twitter

haja consequéncias. Tais praticas nocivas sao encontradas nas praticas so-
ciais observadas nos SRS. Portanto, neste trabalho, temos como objetivo
analisar como se da o processo discursivo da constituicao do ethos de vio-
léncia dentro do SRS Twitter na pratica de cibervioléncia contra professores.

Desta forma, abordamos o fenémeno da cibervioléncia contra pro-
fessores (SILVA, 2014) que nos traz o docente dentro dos SRS Twitter como
alvo do corpo discente. O presente trabalho esta ligado ao projeto de pes-
quisa “Ethos de Violéncia constituido por alunos diversos em redes sociais
varias: reflexdes sobre a cibervioléncia contra professores”, coordenado
pela Professora Dr.* Morgana Soares da Silva, co-autora deste artigo.

Objetivamos também buscar respostas para a seguinte questio de
pesquisa: Quais as particularidades textuais-discursivas que caracteri-
zam o ethos de violéncia e propagam a cibervioléncia contra professores
no SRS Twitter? Sendo assim, temos como objetivo observar, através da
analise dos exemplares previamente coletados (MELO e SILVA, 2018; 2019.
Mimeo) via ferramenta de captura de tela, as materialidades textuais e os
tracos discursivos que carregam em si o discurso violento (HARTMANN,
2005; SILVA, 2014). Através desta analise, divulgamos resultados parciais
substancias para a pesquisa.

Metodologia empregada

A pesquisa, que se encaixa na grande area das Ciéncias Humanas
(GIL, 2010), por utilizar-se de pressupostos tedricos das areas da Linguis-
tica e das Linguagens e Tecnologias, caracteriza-se como do tipo pesquisa
documental (GIL, 2010), utilizando-se de métodos qualitativos (BAUER;
GASKEL, 2008) e indutivos (XAVIER, 2010) para identificar a Adesdo Dis-
cursiva (MAINGUENEAU, 2014) dos usuarios do SRS em questao ao discur-
so violento (HARTMANN, 2005; SILVA, 2014).

Utilizamo-nos também da Andlise do Discurso de Linha francesa
(MAINGUENEAU, 2020, 2015, 2014; SILVA, 2014) como aporte teérico central
de nossas analises, além da Analise de Géneros Textuais em contexto digi-
tal (MARCUSCHI, 2008; ARAUJO, 2007; XAVIER, 2004; MARCUSCHI & XAVIER;
2004) e dos estudos das Linguagens e Tecnologias (RECUERO, 2016).
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Como forma de embasar nossas interpretacoes, utilizamo-nos dos
conceitos da Psicologia da Educacdo (ZUIN, 2012), de modo a trazer luz
sobre questionamentos antigos na relacao aluno/professor, conceito este
que nos leva a verificar a imagem construida de si, ou o Ethos Discursi-
vo (MAINGUENEAU, 2020) construido pelos discentes na elaboracdo de
enunciados que trazem em si a Violéncia (ODALIA, 2004) contra os docen-
tes responsaveis pela educacao em sentido amplo.

Adotamos, também, o tratamento grafico que preserva a identida-
de dos autores constantes nos exemplares do corpus. Os exemplares da
amostra sao nomeados da seguinte forma: a inicial “P”, para indicar a pu-
blicacao; a numeracao, para indicar a ocorréncia da postagem; a letra “T”,
que indica o SRS utilizado, neste caso a referida rede é o Twitter.

Corpus constituido para esta pesquisa

Para esta pesquisa, utilizamo-nos de um recorte do corpus original
previamente coletado (MELO e SILVA, 2018; 2019. Mimeo); tais exempla-
res foram coletados in loco, através da ferramenta de captura de tela; os
exemplares foram tratados respeitando os procedimentos éticos que ca-
racterizam a pesquisa cientifica.

Os exemplares do quadro 1fazem parte da amostra do Twitter que
compde o corpus da pesquisa guarda-chuva Ethos de Violéncia constitui-
do por alunos diversos em redes sociais varias: reflexdes sobre a cibervio-
léncia contra professores. Uma das formas de achar os textos violentos foi
a utilizacao da ferramenta de busca do Twitter com da expressao “Odeio
Professor” e com a hashtag #0deioProfessor. Esta hashtag funciona como
um modo de conectar as comunidades discursivas (MAINGUENEAU, 2014)
em torno de um assunto em comum, neste caso, os usuarios desta hashtag
comungam entre si do ddio pelo docente.
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0 Ethos de Violéncia no Twitter

Exemplares

P21T P54T P51T
P58T P73T P82T
P63T P33T

Fonte: Arquivo de organizagao do corpus de Melo e Silva (2018; 2019. Mimeo).
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Resultados e discussoes

Através da pesquisa realizada neste trabalho, pudemos chegar a re-
sultados parciais substanciais para a pesquisa do projeto guarda-chuva e do
fenémeno enunciativo-discursivo nos SRS; a pesquisa encontra-se em sua
fase de comparacao entre redes, porém, neste momento, sentimos a neces-
sidade de voltarmos nossos olhares para o SRS Twitter, ja que este possuli
caracteristicas distintas quando cruzamos seus dados com as outras redes.

O Twitter & um SRS que se diferencia dos outros pela dinamicidade.
Um de seus géneros textuais em contexto digital principal é o microblog,
renomeado pelo neologismo estrangeiro tweet ou tuite. Anteriormente, o
microblog, visto no tuite, contava com um limite de 140 caracteres; atual-
mente, o limite aumentou para 280. Este aumento na edicao dos textos
revela-nos um espaco maior para que seus usuarios possam redigir seus
textos e aderir a discursos diversos.

Este género digital nos revela um perfil igualmente diferenciado de
usuario: o que tem pressa, o que pretende ler textos pequenos, de facil
compreensao e que ndo demandem tempo para edicao. Estas caracteris-
ticas também nos revelam que o teor discursivo se sobressai com facilida-
de, pois, 0 usuario ndo tem tempo a perder.

Quando voltamos nosso foco para o fendmeno textual-discursivo da
cibervioléncia contra professores, notamos exatamente essa premissa: a
de um usuario direto, que se utiliza de linguagem adaptada para a quan-
tidade de caracteres e que expde, com sinceridade, seus sentimentos com
relacao ao professor, a sua disciplina ministrada, as suas metodologias
empregadas etc.

Para que esse fendmeno aconteca, em alguns momentos, ndo sera
verificado fendmeno de forma direta, mas através de algum mecanismo
que funciona de forma acessoria, que denunciara o real intuito do cibe-
rintimidador (SILVA, 2014). Um mecanismo observado no SRS analisado é
o0 uso das Hashtags violentas; no corpus analisado, pudemos notar a pre-
senca da hashtag #0deioProfessor como um modo de legitimar a violén-
cia do corpo discente contra o professor e tudo que a ele seja relacionado
em sala de aula.
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Ao analisarmos o corpus, pudemos elaborar esta tabela que nos re-
vela a quantidade de curtidas, compartilhamentos, uso de palavras de
baixo calao, uso da hashtag #0deioProfessor e da presenca de comenta-
rios de outros usuarios.

Tabela 1: Tratamento dos dados observados no Twitter

Amostra Curtida Retuite Hashtag Comentario Palavra de
#odeioprofessor baixo caldo
AOTT 5 0 1 0 0
A02T 4 0 1 1
AO3T 6 1 0 0 0
A04T 3 1 0 2 0
AO5T 0 0 1 0 1
AO6T 3 1 0 0 1
AO7T 5 0 0 1 1
AO8T 0 0 0 0 1
TOTAL 26 5 2 4

Fonte: Elaboragdo propria

Atabela 1 nos traz um ndmero elevado de curtidas em composicdes
textuais-discursivas que carregam em si a violéncia contra o professor.
Estavioléncia pode estar vinculada ao papel do professor em tempos pas-
sados, quando tinhamos a figura do docente como um repressor autori-
tario; esta meméria faz parte de um repertério discursivo, ou meméria
discursiva (ORLANDI, 2007).

Ao verificarmos exemplar por exemplar, notamos que o P21T pos-
sui 5 curtidas, denunciando a adesao discursiva por parte dos usuarios da
rede. Ja no exemplar P54T, foi verificado que a adesdo discursiva acon-
teceu através de 2 retuites, 4 curtidas e de um comentario; no exemplar
P51T, verificou-se 1retuite e 3 curtidas; no exemplar P58T, encontramos a
adesdo discursiva por meio de 9 retuites, de 9 curtidas e 2 comentarios; no
exemplar P73T ndo verificamos indicios de adesao discursiva; no exemplar
P82T foi verificada a existéncia de 1retuite e 3 curtidas; no exemplar P63T,
foram verificados as 5 curtidas e 1 comentario. No P33T que verificamos
que o ethos de violéncia ndo foi endossado por ninguém.
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Através dos dados obtidos nas analises, pudemos elaborar este gra-
fico que nos revela, em percentuais, o quantitativo referente a adesdo dis-
cursiva a cibervioléncia contra o professor no SRS Twitter:

Grafico 1: Resultados obtidos através da analise dos exemplares do corpus.

A adesao discursiva a violéncia contra o professor em posts do twitter

80 75 75
70
62,5 62,5
60
50 50
50
40 375
325
30 25 25
20
10
0
3 oumais curtidas 1 ou mais retwits 1 ou mais Uso da hashtag ~ Uso de palavras de
COmentaros #0deroProfessor baixo caldo

® Adesdo  Nio adesdo

Fonte: Elaboragao prépria

Silva (2014, 2016) nos revela que o ato de curtir, compartilhar e
comentar demonstra uma concordancia, uma adesao ao contetdo pos-
tado, o endossamento a uma posicdo do sujeito enunciativo. Desta for-
ma, esse adepto torna-se apto a reproduzir o comportamento violento.
Dentro desse processo, podemos chegar a adesdo discursiva proposta
por Maingueneau (2014). E através deste conceito que podemos chegar
as conclusodes de que o corpo discente que curte, compartilha e retuita
tais comentarios concorda discursivamente com o ciberintimidador, cons-
truindo uma imagem de si também de violéncia, um ethos de violéncia
(SILVA, 2014, 2016) para si.

Estas materialidades textuais carregam em si o que Hartmann (2015)
nomeia de discurso violento enquanto materializacao da vontade do
agressor em difamar e violentar a figura do docente. Ao apropriar-se des-
te discurso, o sujeito constréi um ethos, o que Maingueneau (2020) nos diz
ser aimagem de si mostrada no texto, o que, neste caso, é visto e adotado
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por outros usuarios, que podem ou ndo aderir a este discurso.
Consideracoes finais

Como conclusdes parciais deste trabalho em progresso, podemos
notar que os “ciberintimidadores” (SILVA, 2014) encontram espaco através
da popularizacdo dos SRS, o que indiretamente contribui para a “demo-
cratizacdo da violéncia” (ODALIA, 2012).

A adesao discursiva acontece no corpus analisado através das cur-
tidas, retuites e comentarios; engajando-se por hashtags; ganhando no-
toriedade através de palavras que se repetem e se aglutinam, de forma
similar 3 hashtag. E essa adesao discursiva que constréi uma nova imagem
de violéncia para si, 0 que Silva (2014) categoriza como “ethos de violén-
cia”.

0 uso de palavras de baixo caldo é recorrente entre os usuarios do
SRS, geralmente numa conotacdo sexual “[...] tanto no sentido da repulsa
quanto no da aproximacdo” (ZUIN, 2012).

0 SRS em questdo é tratado como local de “confissdo” breve, devido
ao seu limite de caracteres, proprio da interface criada pelos seus idea-
lizadores na utilizacdo do microblog em um ambiente digital. Dentro da
Web, favoreceu o surgimento de materialidades discursivas baseada na
sinceridade objetiva do sujeito enunciador.
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UM ESTUDO DA LINGUAGEM DAS QUESTOES

DE EXATAS: UMATENTATIVA DE MELHORAR

A COMPREENSAO E O DESEMPENHO NESSAS
DISCIPLINAS'

Ana Valéria Silva Pinheiro?

Introducao

0 estudo da Matematica e disciplinas afins na escola basica, ao longo
dos tempos, tem sido marcado por inimeras queixas dos professores des-
sas disciplinas sobre o mau desempenho de seus alunos, pelo alto indice
de alunos em provas finais e reprovados; além daqueles que evadem por
ndo conseguirem ter um bom desempenho nessas disciplinas.

Observando o desempenho dos alunos, foi tornando perceptivel
como o estudo da Matematica ndo é uma tarefa facil, podendo ter seus
problemas, dentre outros, a falta de conhecimento basico dos assuntos
pelos alunos; a dificuldade de adaptacdo dos alunos a alguma didatica
ofertada a eles ou pela falta de atencdo devida dos alunos a linguagem
apresentada nos problemas aritméticos, sendo este ultimo problema, o
que pode ser amenizado a partir das sugestoes dadas nesse estudo.

As dificuldades dos alunos em aprender Matematica, por exemplo,
fazem com que, muitas vezes, eles levem em suas bagagens a decepcao
por conta da dificuldade de desempenho e dos resultados pouco satis-
fatorios obtidos por eles em sua formacdo. Com a intencdo de tornar o
ensino da Matematica mais compreensivel e menos complexo, com resul-
tados mais promissores, tentou-se esmiucar um pouco mais o entendi-

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Mestraem Letras pelo PROFLETRAS/UEFS. Especialista em Lingua Portuguesa -Texto (UEFS).
Graduada em Letras com Inglés (UEFS). E-MAIL: anavaleria.pinheiro@gmail.com
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mento dessa matéria a partir do estudo detalhado da linguagem presente
nos enunciados das questoes.

Como a Matematica esta presente no dia a dia das pessoas, nas mais
diversas situa¢bes de comunicacdo, sendo relevante na vida do aluno,
torna-se bastante significativo o aprofundamento da compreensdo da
linguagem utilizada nessa disciplina para que se tenha um desempenho
promissor dentro e fora da escola. Observa-se entdo que:

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos de-
senvolvam capacidades de natureza pratica para lidar
com a atividade matematica, o que lhes permite reco-
nhecer problemas, buscar e selecionar informacaes, to-
mar decisoes. Quando essa capacidade é potencializada
pela escola, a aprendizagem apresenta melhor resultado.
(BRASIL, 1998, p. 37)

Sendo assim, o estudo visa trabalhar, nas aulas de Lingua Portuguesa
a partir do estudo da linguagem, a andlise dos enunciados das questdes
de Matematica, levando em consideracao a importancia de buscar uma
maneira que possa levar o aluno a se identificar mais com o estudo da
Matematica, e, consequentemente, fazer com que esses alunos procurem
aumentar a compreensdo da mesma e melhorar os resultados na referida
disciplina ao longo da trajetéria estudantil, buscando promover o desen-
volvimento da competéncia linguistica desses alunos, além de fortalecer
o dialogo entre os professores de diferentes areas - Lingua Portuguesa e
Matematica - no intuito de colaborar com o processo de ensino e apren-
dizagem.

um conhecimento so é pleno se for mobilizado em situacdes dife-
rentes daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam
transferiveis a novas situacdes e generalizados, os conhecimentos
devem ser descontextualizados, para serem novamente contex-
tualizados em outras situacdes. Mesmo no ensino fundamental,
espera-se que o conhecimento aprendido ndo fique indissoluvel-
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mente vinculado a um contexto concreto e (inico, mas que possa ser
generalizado, transferido a outros contextos. (BRASIL, 1998, p. 36)

Para ajudar a promover esse dialogo entre as disciplinas Matema-
tica e Lingua Portuguesa, otimizando o estudo aritmético pelo estudo da
linguagem, sugere-se uma ressalva no trabalho interdisciplinar, promo-
vendo maior integracao entre essas duas disciplinas, procurando mostrar
para o alunado a importancia da devida atencdo a linguagem na hora de
tentar compreender as questdes de Matematica para consequentemente
conseguir decifrar as incognitas presentes nessas questoes.

Fundamentacao teorica

A partir da observacao do desempenho dos alunos, especificamente
em Matematica, e das dificuldades apresentadas por alguns desses alu-
nos do colégio estadual onde leciono, na cidade de Feira de Santana - BA,
surgiu a ideia de desenvolver um trabalho no intuito de tentar ajudar a
mudar esse quadro adverso em relacdo ao desempenho dos alunos nessa
disciplina, buscando ratificar a preocupacdo do professor em ver a forma-
cdo integral de seus alunos.

Inicialmente, houve uma preocupacdo em estudar o vocabulario
utilizado nas questdes, o qual, muitas vezes, é proprio da disciplina e, a
partir desse estudo, elencar num pequeno médulo contendo um diciona-
rio especifico, macetes e algumas dicas que servirdo como uma espécie de
“tira-ddvidas” para auxiliar os alunos na leitura e resolucdo das questdes
- um material que possa servir de consulta quando for necessario, até que
os termos presentes nele sejam internalizados pelos estudantes. A ideia é
que os alunos se apropriem, de maneira gradativa, do vocabulario mais sim-
ples aos mais complexos referentes a Matematica, na expectativa de que
eles possam diminuir a resisténcia ao estudo da mesma e passem a resolver
questdes dessa disciplina com maior seguranca, ao ponto de mudarem a
imagem de dificil compreensdo que eles possuem dessa disciplina.
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Aimportancia do trabalho interdisciplinar na sala de aula

A importancia da interdisciplinaridade em sala de aula é algo
perceptivel. O trabalho em conjunto de professores de diversas disci-
plinas de forma integrada pode contribuir para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, e principalmente surtir um efeito
promissor no desempenho dos estudantes. Nessa perspectiva, vé-se
como é pertinente essa maneira de trabalhar, de modo que todos os
envolvidos podem sair ganhando, uma vez que, respeitando as parti-
cularidades de cada disciplina, a troca de saberes entre professores a
partir de perspectivas diferentes pode leva-los a ampliacao de seus
conhecimentos, além de aumentar para os alunos a quantidade de in-
formacdes e caminhos para a compreensdo de um assunto, resultando
em ganhos para estes.

Outro ponto favoravel em relacdo ao trabalho interdisciplinar é a
intencdo de procurar facilitar o aprendizado dos alunos, os quais podem
ter resultados surpreendentes, levando em consideracao suas habilidades
e desempenho numa dada disciplina, que podem ser canalizados para
aquelas em que eles apresentam maiores dificuldades de entendimento.
Assim, as habilidades de um aluno em Lingua Portuguesa podem servir de
referéncia para ele desenvolver melhor seus estudos em Matematica. A
partir desse entendimento, pensa-se que o trabalho interdisciplinar possa
ajudar na aprendizagem dos alunos, por exemplo, podendo sanar as difi-
culdades de compreensdo que eles apresentam em Matematica a partir
do estudo da linguagem - assunto trabalhado mais detalhadamente em
Lingua Portuguesa, mas que pode ser desenvolvido nas outras disciplinas
como forma de valorizar a leitura e a interpretacao de textos, uma vez
que essas habilidades de leitura e interpretacdo sao cobradas nas diversas
disciplinas. Com base nessa ideia, espera-se que o trabalho apresenta-
do aqui ajude os alunos a obterem éxito em Matematica e, consequente-
mente, nas disciplinas afins, levando em consideracao que: “Na interdis-
ciplinaridade escolar, as nocdes, finalidades, habilidades e técnicas visam
favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes
dos alunos e sua integracao” (FAZENDA, 2008, p. 21)
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Assegurando essa ideia da atividade interdisciplinar, esse estudo
surge com o propadsito, de levar os alunos a compreensio dos assuntos de
Matematica, permitindo um dialogo mais proximo dessa disciplina com o
estudo da linguagem. Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar ga-
rante maior interacao ndo soé entre os alunos e professores, mas com 0s
professores e seus pares, o que pode consequentemente, causar maior
entrosamento entre os envolvidos e ampliar a troca de saberes entre eles,
o0 que podera implicar em novas perspectivas de estudo para os alunos.

Quando um grupo interage, é notdrio que os seus participantes am-
pliem seus conhecimentos pois todos podem aprender ideias e conceitos
variados através da colaboracio mitua. E louvavel respeitar a individua-
lidade de cada aluno no que diz respeito as formas de estudar e apren-
der, mas se deve reconhecer que a ideia de colaboratividade pode ajudar
no progresso do desempenho desse aluno. Além disso, o presente estudo
permite ao professor ratificar que a sala de aula é um ambiente propicio
ao aprendizado, procurando, a partir da proposta apresentada, fazer com
que os alunos possam se sentir entusiasmados para realizar as atividades
da area de exatas e, consequentemente, possam alcancar resultados mais
significativos na vida estudantil.

Apesar das dificuldades de se fazer um trabalho interdisciplinar, res-
salta-se, aqui, que a unido entre as disciplinas é cada vez mais necessaria,
principalmente na questao referente a linguagem, ressaltando que todas
as disciplinas trabalham com textos e que o estudo da linguagem se faz
necessario nas diversas disciplinas. Além disso, a linguagem mostrada por
diferentes pontos de vista pode tornar o aprendizado mais enriquecedor,
levando o aluno a compreensdo de um assunto com mais propriedade.
Sendo assim, pensando numa escola voltada para a formacdo integral
do ser humano, o estimulo ao trabalho interdisciplinar e a integracao dos
conhecimentos de disciplinas diversas podem ser uma maneira de somar
ideias, estreitando a relagdo entre as disciplinas, buscando alternativas
pertinentes para a ampliacdo do fornecimento de informacdes consisten-
tes para a aprendizagem dos alunos.
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A influéncia dos lacos de afetividade no desempenho dos
alunos

A convivéncia entre as pessoas permite que elas criem elos. Na sala
de aula, essa ligacdo acontece pela troca de conhecimentos e pode ser
reforcada a partir dos lacos de afetividade construidos na relacao entre o
professor e seus alunos e do aluno com as disciplinas; relacdes que podem
implicar em bons rendimentos escolares dos alunos. Por outro lado, quan-
do aparecem obstaculos nessa relacdo, nao sendo possivel pelo professor
ou pelo aluno fazer essa construcdo afetiva, isso podera afetar de forma
negativa diretamente no aprendizado dos alunos.

Pensando na importancia que a afetividade pode influenciar no ren-
dimento dos alunos e ressaltando que o afastamento do interesse pela
Matematica pode ocorrer por conta dos tropecos dos alunos nessa dis-
ciplina ao longo dos anos de estudo é que esse trabalho também foi de-
senvolvido. Nota-se que é perceptivel que, quando o homem consegue
compreender algo, ele dificilmente o refuta, mas que o contrario pode
dificultar o seu interesse. Na escola, o afastamento entre o aluno e o pro-
fessor e entre o aluno que precisa aprender e o objeto do conhecimento
que ele precisa se apropriar pode apontar para uma experiéncia, muitas
vezes, frustrante. Assim, a atencao com o aluno para tentar desvendar
os porqués deles apresentarem determinados fracassos, apresentando a
eles alternativas para mudar esse quadro negativo poderdao implicar no
desempenho dele de forma promissora.

Reconhecendo que o estudo da Matematica auxilia na resolucao
de situacdes e problemas que envolvam experiéncias cotidianas, caso as
questdes cobradas nessa disciplina a apresentem enunciados que ndo se-
jam compreendidos pelos alunos, pode tornar-se sem sentido e de pouca
utilidade para eles, gerando neles um baixo aproveitamento. Assim, deve-
-se salientar que a resolucdo adequada de uma questdo comeca na leitura
na integra do enunciado com bastante atencdo. Em seguida, procurar a
maneira de tentar decodificar o que ficou obscuro na leitura, recorrendo
a caminhos para facilitar a compreensdo dos enunciados apresentados e,
consequentemente, chegar a resolucao das questdes.
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Diante do que esta sendo explanado e reconhecendo que a preo-
cupacdo primordial do trabalho aqui apresentado é o melhoramento do
desempenho dos alunos em Matematica, e que um professor de Lingua
de Portuguesa pode sair do seu campo de estudo para buscar alterna-
tivas para ajudar os seus alunos no que diz respeito a aprendizagem da
disciplina Matematica, Coménio (1966) da a sua opinido, no que concerne
a profissio docente:

Serdo habeis para ensinar [gracas ao reto ordenamento do méto-
do], mesmo aqueles a quem a natureza nio dotou de muita ha-
bilidade para ensinar, pois a missdo de cada um ndo é tanto tirar
da propria mente o que deve ensinar, como sobretudo comunicar
e infundir na juventude uma erudicdo ja preparada e com instru-
mentos ja preparados, colocados nas suas maos. Com efeito, assim
como qualquer organista executa qualquer sinfonia, olhando para
a partitura, a qual talvez ele nao fosse capaz de compor, nem de
executar de cor s6 com a voz ou com o 6rgao, assim também por-
que é que ndo ha de o professor ensinar na escola todas as coisas,
se tudo aquilo que devera ensinar e, bem assim, os modos como
ha de ensinar, o tem escrito como que em partituras? (COMENIO,
1966, p. 457)

O referido fildsofo e educador Coménio sonhava em construir uma
pansofia - a sabedoria humana que abrangesse a totalidade, de modo que
aspirasse a edificacdo da humanidade. Partindo dessa ideia, ele acrescen-
ta que “o professor pode ensinar todas as coisas, assim como pode utilizar
varios métodos para que o seu propésito de ensino obtenha éxito”. Sendo
assim, a proposta de ensino apresentada nesse trabalho ndo tem a inten-
cdo de negligenciar a didatica de ensino dos professores de Matemati-
ca, mas de promover uma alternativa para os alunos diante do estudo da
linguagem na interpretacdo dos enunciados e resolucao das questdes de
Matematica nas aulas de Lingua Portuguesa no intuito de ajudar no me-
lhoramento do desempenho desses alunos em Matematica. Além disso,
propde uma metodologia de ensino em que o dialogo entre as disciplinas
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Matematica e Lingua Portuguesa seja evidenciado, de maneira que haja
beneficio para o aprendizado do aluno.

A Linguistica Aplicada na interpretacao das questoes de
Matematica

A linguagem pode ter suas especificidades a depender da area a
que seja direcionada, mas seu estudo, independentemente de disciplina
a que esteja voltado, é sempre de grande importancia na hora de buscar a
compreensao de um enunciado. Assim, ao tentar resolver uma questao de
Matematica, sugere-se que seja, primeiramente, dada a atencao a men-
sagem apresentada no texto para posteriormente tentar procurar deci-
frar de forma légica as incognitas presentes num problema; o que pode
facilitar para os alunos a compreensdo desse enunciado a partir dos dados
apresentados, de maneira que possa leva-los a chegarem a resolucdo da
questdo de maneira mais segura e mais precisa.

S6 ha ensino de leitura quando se ensina ao aluno a perceber esse
objeto que é o texto em toda sua beleza e complexidade, isto &,
como ele esta estruturado, como ele produz sentidos, quantos sig-
nificados podem ser ai sucessivamente revelados, ou seja, somente
quando sdao mostrados ao aluno modos de envolver com esse obje-
to, mobilizando os seus saberes, memédrias, sentimentos para assim
compreendé-los (...). O papel da escola é o de fornecer um conjunto
de instrumentos e estratégias para o aluno realizar esse trabalho de
forma progressivamente auténoma. (KLEIMAN, 1995, p.11).

Logo, o trabalho aqui apresentado sugere a ideia de interpretar a
questdo a partir da perspectiva do professor de Lingua Portuguesa, par-
tindo do estudo das nomenclaturas dos termos presentes nos enunciados
das questdes de Matematica e das relacdes de significado apresentadas
nos termos nelas presentes.

Ao passo que leem os enunciados, os alunos vao fazendo associacao
aos seus conhecimentos prévios e as habilidades técnico-cientificas que
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possuem, podendo apresentar uma ampliacao nas possibilidades de relacao
e, consequentemente, podem implicar na maior facilidade de resolucao da
questao, chegando a resultados mais promissores na disciplina Matematica.
Mesmo seguindo esses passos, observa-se que ainda ha muitas dificulda-
des dos alunos em chegar a resolucao de uma questdo de maneira adequa-
da. Com isso, aqui, questiona-se onde houve algum desvio de compreensao
do problema? Como saber qual equacao ou formula deve ser utilizada para
responder de forma coerente tal questao? Sendo o estudo da linguagem
uma possibilidade apresentada para responder essas indagacaes.

A sugestdo de direcionar o problema para uma analise pautada
numa pratica mais especifica de Lingua Portuguesa, por exemplo, com
o estudo da linguagem, espera-se que o aluno se sinta mais seguro em
compreender os assuntos, além dessas alternativas se transformarem
em novas possibilidades de resolucao. Nesse caso, ndo se trata apenas
de uma questao interdisciplinar, mas de uma completude de informacoes
para auxiliar o aluno a ver/compreender de maneira mais leve e segura as
incognitas das questdes matematicas e, consequentemente, apresentar
melhor desempenho na referida disciplina, sendo uma tentativa de am-
pliar, ao final do ano letivo, o quadro de aprovacao nessa matéria.

Enfim, os PCNs insistem que a formacdo do leitor e escritor s6 sera
possivel na medida em que o proprio professor se apresentar para
o0 aluno como alguém que vive a experiéncia da leitura e da escrita.
0 professor, além de ser aquele que ensina conteldos, é alguém
que transmite o valor que a lingua tem, demonstrando o valor que
alingua tem parasi. Se o professor tem uma relacao prazerosa com
a leitura e a escrita certamente podera funcionar com(o) um me-
diador para seus alunos. (ROJO, 2000, p.65-66)

Dentre algumas orientacdes para a interpretacdo dos enunciados,
sugere-se, também, a colocacao da linguagem na voz ativa, a qual, muitas
vezes, torna-se mais facil de ser interpretada, acreditando que a utiliza-
cdo de uma maneira mais direta de tratar algo, possivelmente, pode dar
mais facilidade na interpretacao de uma questdo.
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A partir desse trabalho conjunto entre a Lingua Portuguesa e a Ma-
tematica, espera-se que, diante de um problema de Matematica, os alu-
nos possam seguir uma sequéncia analitica partindo da leitura e inter-
pretacao linguistica da mensagem para depois chegar a organizacao do
calculo propriamente dito. Assim, apos a leitura, é feita a selecao dos da-
dos e informacdes adequados para montar o calculo no intuito de chegar
a resolucdo do problema.

Metodologia

Em relacdo a metodologia, foi adotada a metodologia colaborati-
va-participativa, a qual procura promover, através da colaboracdo si-
multanea dos participantes, o sucesso do trabalho. Nessa metodologia,
os participantes tém a oportunidade de compartilhar suas dificuldades
e conhecimentos, crescendo mutuamente. O método pode ser definido
como uma interacdo social, onde, além de priorizar o compartilhamento
de conhecimento, ha também o envolvimento de todos na construcao e
manutencao desse conhecimento.

Além da metodologia colaborativa-participativa, também foi usada
como processo metodolégico a pesquisa-acdo, que é uma forma de inves-
tigacdo para decidir qual acdo deve ser tomada no intuito de methorar a
pratica, de maneira que as atividades sdo desenvolvidas e aperfeicoadas
a0 passo que a pesquisa vai sendo elaborada. A questdo é que a pesquisa-
-acdo requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, procu-
rando aperfeicoar a maneira de lidar com determinado fenémeno.

Em relacdao a abordagem, o referido trabalho esta sendo feito numa
abordagem qualitativa, uma vez que tenta compreender o porqué das
dificuldades dos alunos em relacdo a interpretacao dos enunciados das
questdes de Matematica.

Para desenvolver o trabalho aqui apresentado, sugere-se, nas au-
las de Lingua Portuguesa, os seguintes passos: primeiramente, a leitura
atenciosa, obedecendo as pausas que os sinais graficos causam, na tenta-
tiva de buscar a compreensao das informacdes presentes numa questao.
Depois, destacar os elementos importantes na questao e, em seguida, es-
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tudar a linguagem algébrica; depois organizar de maneira légica as ideias
sobre o que esta sendo questionado para, enfim, resolver uma questao.
Durante essas aulas, além de serem trabalhados os vocabularios especi-
ficos de Matematica, os alunos serdo submetidos a avaliacdes para ratifi-
carem a compreensao dos assuntos.

0 estabelecimento de relacdes é fundamental para que o aluno
compreenda efetivamente os conteidos matematicos, pois, abor-
dados de formaisolada, eles ndo se tornam uma ferramenta eficaz
pararesolver problemas e para a aprendizagem/construcdo de no-
vos conceitos. (BRASIL, 1998, p. 37)

Segundo Damis (2012), a pratica pedagogica que ocorre dentro da
sala de aula entre professor e aluno ndo é neutra, logo:

Ndo sendo neutras, a teoria e a pratica de uma forma de ensino ar-
ticulam as finalidades individuais de educa¢do do homem ao mo-
delo de sociedade, por meio da atividade de quem ensina, de quem
aprende, de como se ensina e dos meios utilizados, e contribuem
para a manutencdo-superacdo da pratica social mais ampla.

Nesse sentido, a ideia de ensino extrapola o ambiente da sala de
aula, numa perspectiva de oferecer condicdes ao estudante para que ele
alcance seu desenvolvimento e consiga se adaptar bem as questdes so-
ciais, tentando se enquadrar as condicdes e exigéncias da realidade em
que vive, conseguindo se sair bem nas diversas situacées e ambientes em
que se encontre. Assim, “o processo didatico tem por objetivo dar resposta
a uma necessidade: ensinar. O resultado do ensinar é dar respostas a uma
outra necessidade: a do aluno que procura aprender”. (VEIGA, 2012, p. 13).

Sendo assim, nessa relacao de ensino e aprendizagem, o professor
procura buscar alternativas para facilitar para seus alunos a compreen-
sao de novos conhecimentos, levando em consideracao que o processo de
ensino tem a intencdo de alcancar o entendimento do outro, necessitando
de planejamento, estudo e toda uma preparacao para que se tenha éxito.
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Consideracoes finais

Como resultado desse trabalho, espera-se uma melhora signifi-
cativa no desempenho dos alunos em Matematica, a partir do apri-
moramento da competéncia linguistica deles, na crenca de que essa
melhora possa servir como reflexo num melhor desempenho desses
alunos nas atividades e avaliacdes escolares de outras disciplinas,
implicando na diminuicdo tanto da evasdo escolar, como no nimero
desses alunos nas provas finais e na reprovacdo escolar; além de esti-
mular esses alunos a se posicionarem de maneira coerente diante de
situacdes desafiadoras sobre a leitura e a interpretacao a que forem
submetidos dentro e fora do ambiente escolar. Além dos pontos ja
elencados, tem-se:

« Reforcar a importancia da analise linguistica em qualquer area

do conhecimento;

« Reforcar que o conhecimento linguistico contribui para a leitura
e interpretacdo dos enunciados das questaes;

»  Promover nos alunos uma melhora significativa no desempenho
na area de exatas a partir da compreensao das questdes solici-
tadas nessas disciplinas;

+ Melhorar a relacao de afetividade entre os alunos e essas dis-
ciplinas;

+  Diminuir o nimero de alunos nas provas finais nessas disciplinas

+  Diminuir a reprovacao dos alunos no final do ano letivo.

Diante do que foi apresentado, conclui-se que o estudo da lingua-
gem na interpretacdo dos enunciados das questdes de Matematica e dis-
ciplinas afins pode ser de suma importancia para os alunos, umavez que a
compreensao da linguagem pode levar esses alunos ao entendimento do
“universo dos nimeros”, mostrando a necessidade de perceber essa cone-
x3do entre a compreensao linguistica e a resolucdo das questdes, condu-
zindo esses alunos a uma pratica que va além das operacdes matematicas,
de modo que eles consigam compreender o “percurso” a ser seguido numa
dada questdo, ndo se restringindo apenas ao resultado das operacées
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numéricas, mas requerendo uma leitura atenciosa para se chegar a in-
terpretacdo e, consequentemente, a resolucdo adequada dessa questao;
ressaltando que a compreensao linguistica se faz necessaria em qualquer
situacdo de comunicacao, inclusive na resolucdo de questdes de Matema-
tica. Sendo assim:

Buscar itens no estudo da Linguistica para entender e fazer enten-
der a linguagem matematica, tornando possivel a leitura e escrita
de enunciados de problemas aritméticos, talvez seja um dos cami-
nhos para auxiliar o aluno na aprendizagem de Matematica, além,
certamente, da otimizacao de tal aprendizagem pelo professor.
(LORENSATTI, 2011. p.16)

Em concordancia com as ideias de Lorensatti (2011), o trabalho aqui
apresentado, além de tentar ajudar os alunos na compreensdo dos enun-
ciados das questdes de Matematica, pode ajudar, também, o professor
dessa disciplina na construcdo desses enunciados, sendo um ganho para
ambos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Fabia Georgia dos Santos de Melo?

Introducao

Os graduandos que participam de um determinado projeto de inicia-
cdo cientifica precisam se dedicar durante alguns meses na sua pesquisa,
para que em seguida registrem os procedimentos realizados nos relatérios;
e para avaliacdo do projeto é preciso se submeter a uma apresentacdo para
uma banca de especialistas, neste caso, os trabalhos do PIBIC s3ao apresen-
tados na “Jornada de Iniciacao cientifica (JIC)”. Como requisito principal para
participacdo no evento é necessario que seja enviado um resumo comuni-
cativo do projeto. Diante da notéria importancia do resumo nesse processo,
percebe-se que o género resumo, em determinadas situacdes, tem o papel
essencial como forma de ingresso em eventos académicos.

Oliveira (2017) ressalta que o resumo de comunicacdo é um género de
grande circulacdo e producdo para os diversos acontecimentos de divul-
gacdo de pesquisas nas diversas areas de estudos que ligam os objetivos
dos discursos cientificos aos objetivos de audiéncia dos eventos académi-
cos. Apesar de sua relevancia, o resumo comunicativo nio é normalmente
ensinado por professores nos cursos universitarios, na maioria das vezes
a preferéncia de ensino é voltada para as resenhas ou artigos cientificos.
Porisso, esse género geralmente é apenas conhecido e experimentado por
quem tem relacdo préxima com as praticas do ambito académico, sendo
membro ativo ou observador (MIRANDA, 2014).

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GEL-
NE), em edicdo Internacional, em 2020.

2 Mestranda em Ciéncias da Linguagem (UNICAP), bolsista da FACEPE e orientada pelo Prof. Dr.
Benedito Bezerra (UNICAP/UPE) fabiageorgia@gmail.com
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Portanto, o objetivo deste artigo é observar como se organizam re-
toricamente os resumos comunicativos de graduandos da Universidade
Catélica de Pernambuco (UNICAP) que participaram da 20° Jornada de Ini-
ciacdo Cientifica (JIC) , os textos estdo vinculados a tematica linguistica,
letras e arte. Esta pesquisa é carater exploratdrio, portanto o corpus é
constituido por dez resumos que foram analisados de acordo com modelo
o0 proposto por Oliveira (2017), que é adaptado especificamente para os
resumos de comunicacao para eventos académicos. Assim, como na pes-
quisa de Oliveira (2017), o os exemplares analisados neste artigo circulam
online na pagina do evento (JIC) e passou por um avaliador que qualificou
tais resumos de comunicacao.

O presente artigo se divide nos seguintes topicos: primeiramente,
havera uma breve explanacao abordagem teérica de géneros do Inglés
para Fins Especificos (ESP). Depois, se exibira consideracdes a respeito do
resumo de comunicacdo e o modelo retdrico de Oliveira (2017), para que
em seguida seja aplicado o modelo de organizag¢do retérica nos textos, e
entdo discutir os resultados e consideracoes.

Inglés para fins Especificos

A area do Inglés para Fins Especificos (ESP) é conhecida por dedicar
seus estudos aos géneros académicos, tendo a finalidade originaria de au-
xiliar estudantes de pés-graduacdo (ndo nativos da lingua inglesa) a ob-
ter acesso e praticar os mais variados contextos académicos, por meio do
ensino de géneros. Em outras palavras, para esta abordagem, os géneros
beneficiam os estudantes -principalmente aqueles que sdo iniciantes-
para atingir os propdsitos dos textos e compartilhar conhecimentos com
membros da comunidade discursiva® (BAWARSHI; REIFF, 2013).

As importantes contribuicdes para os estudos de géneros académi-
cos na ESP vieram dos estudos realizados pelo pesquisador John Swales.
Portanto, o seu trabalho mais notorio, Genre Analysis: English in academic

as obras de Swales (1990) e Bhatia (1993).
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and research, foi o primeiro que “teorizou e desenvolveu de forma mais
completa a metodologia para introduzir a analise de géneros na pesquisa
e ensino da ESP” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p.61). Esta obra de Swales (1990)
é responsavel por apresentar o modelo retérico Creating a Reseach Space
(CARS), que surgiu a partir da observacdo de varias introducdes de artigos
cientificos de diversas areas do conhecimento. Com isso, o autor concluiu
que as introducdes preservavam semelhancas na forma de informacao e
organizacdo, ressaltando que textos demandam dos escritores a mobi-
lizacdo de uma série de estratégias retéricas que serdo decisivas para o
sucesso do trabalho completo (SWALES, 1990; BAWARSHI; REIFF, 2013).

A estrutura argumentativa do CARS (1990) prevé trés movimentos
retéricos (moves) e onze passos (steps) que garantem clareza comunica-
tiva e precisdo de ideias do género (SWALES, 1990). O primeiro move (Esta-
belecer um territério) apresenta trés passos, onde é sugerido que o autor
contextualize sua pesquisa, de modo que aponte os trabalhos importan-
tes para area de estudo e principais teéricos. Em seguida, o segundo move
(Estabelecer nicho) propde quatro passos, sendo apenas um considerado
“obrigatério”- fica a critério do autor escolher qual utilizar; entdo, para
realizar este move é necessario indicar e apontar os problemas que vao ser
resolvidos través da sua pesquisa, indicando possiveis lacunas na area es-
tudada, levantamento de hipéteses, etc. E resolver tais problemas men-
cionados, o move 3 (Ocupar nicho) preenche o espaco estabelecido pelo
move 2, de modo que sdo apresentados os objetivos, resultados e escopo
da pesquisa. Este move apresenta quatro passos, sendo dois opcionais e 0
resto obrigatérios (SWALES, 1990; BIASI-RODRIGUES, 1998).

Desse modo, percebe-se que “o modelo fornece uma heuristica
proveitosa para a investigacao das estruturas retéricas e das motivacdes
subjacentes a opcdes retéricas dos autores” (BAWARSHI; REIFF, 2019, p.
221), e por isso surgiram adaptacoes do CARS para outros géneros acadé-
micos como Biasi-Rodrigues (1998, 2009), cujo aborda o resumo de dis-
sertacoes e a adaptacdo utilizada nesta pesquisa, de Oliveira (2017) para
resumos de comunicagao.
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0 modelo retorico para o resumo de comunicacao

0 género resumo apresenta variacdes que sao exclusivamente asso-
ciadas a atividade académica, e, portanto os resumos que circulam nesta
comunidade sao encontrados em monografias, dissertacdes, TCC’s, etc.
Contudo, o resumo que este trabalho aborda é o resumo de comunicacdo
para eventos académicos, que para Miranda (2014) é diferente dos resu-
mos de dissertacdo e tese que necessitam de um trabalho previamente
existente para produzir a escrita do género, sedo assim o resumo comuni-
cativo é considerado um género auténimo.

No processo de submissdo de um resumo ao evento académico (con-
gresso, jornada, etc), é necessario que o autor esteja ciente da abordagem
adequada que descrevera a proposta da sua pesquisa, porque o resumo
tem que ser pertinente em contribuicao para o desenvolvimento da area
cientifica tematica a que esta destinado (MIRANDA, 2014; OLIVEIRA, 2017).

Entao, percebe-se aimportancia de impressionar a banca avaliadora
no processo de submissao do resumo, por isso foi encontrado em Oliveira
(2017) uma abordagem proveitosa para auxiliar na producio de escrita do
género resumo de comunicacdo. O modelo proposto por John Hélio Oli-
veira (2017) aproveita aspectos caracteristicos dos modelos anteriores de
Bhatia (1993) e de Swales e Feak (2010) e ao mesmo tempo inclui particu-
laridades correspondentes ao corpus composto por exemplares de resu-
mos comunicativos pertencentes a professores, alunos e pesquisadores
que foram aprovados pela comissao cientifica dos eventos académicos da
area de Letras/Linguistica. Portanto, a versao utilizada para analises des-
te trabalho foi baseada no modelo enxuto de Oliveira (2017) que apresenta
as estratégias retdricas mais recorrentes entre a maioria dos pesquisado-
res e estudantes da area:
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Quadro 1: Moves e ERS apresentados por Oliveira (2017)
MOVE 1: ESTABELECER O CONTEXTO

ER1: Contextualizando a pesquisa e/ou
ER2: Apresentando o objeto de estudo e/ou
ER3: Apresentando o problema a ser solucionado e/ou

ER4: Levantando a hip6tese

MOVE 2: INTRODUZIR O PROPOSITO

ER1: Indicar a intencao do autor e/ou
ER2: Apontando os objetivos

MOVE 3: DESCREVER A METODOLOGIA

ER1: Apresentando o quadro teérico-metodolégico e/ou
ER2: Descri¢ao dos fundamentos teéricos e/ou
ER3: Incluindo informagdes sobre o corpus e/ou
ER4: Descrevendo os procedimentos ou métodos e/ou

ERS5: Indicando o escopo da pesquisa
MOVE 4: SINTETIZAR 0OS RESULTADOS
ER1: Apresentando os resultados

MOVE 5: APRESENTAR AS CONCLUSOES
ER1: Apresentando as conclusdes

Fonte: Oliveira (2017, p. 117)

Diante do modelo retdrico, percebe-se que a sua singularidade esta
nos aspectos de justificacao do estudo e indicacao do objeto de estudo,
ou também no primeiro move retérico que caracteriza o estabelecimento
do contexto. Ja a introducdo do propésito do trabalho foi agrupada com a
indicacdo do autor e do objetivo da pesquisa. Outra caracteristica impor-
tante desse modelo é a ocorréncia de descricdes dos fundamentos te6-
ricos da pesquisa, em que os autores apresentam aspectos descritivos e
discursivos das bases tedricas, como uma necessidade de fundamentar e
mostrar a coeréncia com ambito cientifico (OLIVEIRA, 2017).

As unidades retdricas com seus moves e ERs apresentam uma reali-
dade na producao dos resumos de comunicacdo para eventos académicos.
Cada move e suas ERs correspondentes sao descritas e relatadas fazendo
referéncia ao corpus da pesquisa, em seguida, sdo postos o0s excertos cuja
observacdo registra na sintaxe no inicio das sentencas, dos exemplos, as
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palavras, as frases que estabelecem e conduzem a construcao de sentido
do género resumo de comunicacdo para eventos académicos. S3o palavras
que se adéquam ao contexto de producdo desse género e representam um
referencial para cada move e estratégia retérica (OLIVEIRA, 2017).

Aplicacao do modelo Oliveira (2017)

Nesta pesquisa foram analisados dez exemplares de resumos co-
municativos, derivados de graduandos da Universidade Catélica de Per-
nambuco (UNICAP) que participaram da 20° Jornada de Iniciacdo cientifica
(JIC), presente na tematica linguistica, letras e artes. Os resumos estdo
disponiveis ao publico no site da UNICAP na “secdo pesquisa”, em seguida
havera um arquivo referente aos anais (JIC).

0 processo de analises dos textos seguiu o0 modelo proposto por Oli-
veira (2017), com intuito de observar a organizacdo retérica de resumos de
comunicacdo para eventos académicos. Levando em consideracdo o que
foi proposto pelo autor, foram observados aspectos importantes na orga-
nizacao dos resumos dos graduandos como, por exemplo, 0s movimentos
e estratégias retdricas mais ocorrentes e quais aspectos levaram a sua
identificacao.

Ao observar as organizacdes retéricas dos graduandos notou-se que
entre os movimentos retéricos, houve maior recorréncia dos movimentos
1( Estabelecer o contexto), 2 (introduzir propoésito) e 3 (Descrever meto-
dologia), assim todos apresentaram 10 ocorréncias. Em seguida, os com
menos ocorréncia, foram move 4 (sintetizar resultados) e 5 (apresentar
conclusées), ambos apresentando também oito ocorréncias. Para melhor
visualizacao, enumeramos a quantidade de ocorréncias no quadro 2:
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Quadro 2 : Ocorréncia dos movimentos e estratégias retoricas nos resumos de comunicagao.

ESTRATEGIAS RETORICAS RESUMOS ocC
MOVE 1: ESTABELECER O CONTEXTO 10 10
ER1: Contextualizando a pesquisa e/ou 10 7
ER2: Apresentando o objeto de estudo e/ou 10

ER3: Apresentando o problema a ser solucionado e/ou 10

ER4: Levantando a hipotese 10

MOVE 2: INTRODUZIR PROPOSITO 10 10
ER1: Indicar a intengao do autor e/ou 10

ER2: Apontando os objetivos 10 8
MOVE 3: DESCREVER METODOLOGIA 10 10
ER1: Apresentando o quadro tedrico-metodolégico e/ou 10 3
ER2: Descri¢do dos fundamentos teéricos e/ou 10 5
ER3: Incluindo informag6es sobre o corpus e/ou 10 4
ER4: Descrevendo os procedimentos ou métodos e/ou 10 8
ERS5: Indicando o escopo da pesquisa 10 0
MOVE 4: SINTETIZAR OS RESULTADOS 10 8
ER1: Apresentando os resultados 10 8
MOVE 5: APRESENTAR AS CONCLUSOES 10 8
ER1: Apresentando as conclusées 10 8

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentro dos movimentos retérico, também foram contabilizadas a
preferéncia* acerca das estratégias retéricas e também apontou-se como
essas estratégias foram realizadas pelos autores. No quadro 3, apresenta-
-se as estratégias do move 1que foram recorridas por cada texto analisado :

Quadro 3 : Realizagdo das estratégias move 1.

Rl R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 RI0

ER1: Contextualizando a pesquisa X X X X X X X
ER2: Apresentando o objeto de estudo X X X X X X
ER3: Apresentando o problema a ser X X

solucionado
ER4: Levantando a hipbtese X X X

Fonte : Dados da pesquisa

4 Vale ressaltar que ndo sabe-se os autores estavam cientes deste modelo retérico, portanto
quando falar-se em preferéncia, ndo significa que eles estavam concientemente se baseando
em Oliveira (2017).
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As Estratégias retoricas mais ocorridas no move 1 (Estabelecer o
contexto) foram: M1ER1 (Contextualizando a pesquisa), totalizando sete
recorréncias e M1ER2 (Apresentando o objeto de estudo) com seis ocor-
réncias. Entao, observou-se que a M1ER1 foi realizada por meio da mar-
cacdo linguitica “A presente pesquisa insere-se” (exemplo1), e teve o pro-
posito de apresentar a linha teérica cuja pesquisa pertence, ja na M1ER2 o
marcador que identificou a realizacao da estratégia foi “sujeitos da pes-
quisa” (exemplo 2), cujo indica qual é o objeto de estudo para o trabalho,
que no caso sao os surdos:

Exemplo 1[M1ER1-R4]: Contextualizando a pesquisa

“A presente pesquisa insere-se na area do Letramento Digital com foco
no uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) para o ensino da producdo
de textos escritos online. Estamos cada vez mais nos tornando uma socie-
dade letrada digital em sua totalidade”.

Exemplo 2 [M1ER2- R2] : Apresentando o objeto de estudo.

“Os surdos, sujeitos da pesquisa, configuram-se uma minoria linguistica
do nosso pais, na qual sofrem prejuizos consideraveis na etapa educacio-
nal de alfabetizacdo, pois, as pedagogias existentes para guiar este pro-
cesso, em grande parte, sdo voltadas para maioria da populacdo: sujeitos
ouvintes”

Em contrapartida, as estatégias ER3 (apresentar o porblema a ser
solucinado) e ER4 (Levantando hipdtese) tiveram menos ocorrencia dentro
move 1, sendo a M1ER3 realizadas em dois textos e a MIER4 em trés. A
M1ER3 prop6e mencionar um problema a ser solucionado, no exemplo 3,
apresenta-se a dificuldade de pessoas com dislexia com a leitura, escrita
e capacidade de soletrar, que sera solucionado através de app elaborado
pelo autor para auxiliar essas pessoas. Em seguida, a hipéstese no M1ER4
acontece a partir do entendimento do autor pelo tema, cujo perceber no
marcador “Por compreender que...”:
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Exemplo 3 [M1ER3- R8] : Apresentando o problema a ser solucionado
“Adislexia do desenvolvimento é um transtorno de aprendizagem, em que
o individuo apresenta dificuldades principalmente com a leitura, escrita
e capacidade de soletrar”.

Exemplo 4 [M1ER4- R1] : Levantando a hipotese

“Por compreender que 0 avanco da tecnologia digital tem grande impac-
to na vida social e individual dos seres humanos e que a educacdo, como
todo e, em especial, 0 ensino ndo pode estar alheio a esses avancos, a pes-
quisa se utilizou de um ambiente virtual e um suporte digital...”.

Ja no movimento ER2 (Introduzir propésito), observou-se o favori-
tismo pela estratégia retérica 2 (apontando os objtivos), que foi entrada
em oito resumos e por (ltimo a menos ocorrida apenas realizada por dois
textos, ER4 (Indicar a intencdo do autor). Por meio do qaudro 4 observa-se
os textos que realizam esses passos :

Quadro 4 : Realizacdo das estratégias move 2
Rl R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 RI0
ER1: Indicar a intencdo do autor X X
ER2: Apontando os objetivos X X X X X X X X

Fonte : Dados da pesquisa

Observou-se que a realizacao do M2ER1 ocorreu através do mar-
cador “propde-se analisar”, exemplo 5, onde o autor aponta que pretende
analisar o ensino de producdo de textos escritos online. A seguir, a es-
tratégia mais ocorrente no move 2 foi realizada por meio substantivo “o
objetivo”, exemplo 6, que aponta o que provavelmente o produto final do
artigo.

Exemplo 5 [M2ER1- R1] : Indicar a intencao do autor

“Assim, propoe-se analisar se o ensino da producao de textos escritos
online é favorecido pela proposicdo e aplicacdo de uma sequéncia didati-
3, em repositorio digital - como Recurso Educacional Aberto (REA)”.
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Exemplo 6 [M2ER2- R6] : Apontando os objetivos

“Neste trabalho, é introduzido um jogo digital com o objetivo de auxiliar
criancas disléxicas, estimulando e exercitando a escrita através da utili-
zacao do mecanismo de reconhecimento de manuscritos”.

Comparado a outros moves, o movimento 3 (Descrever metodologia)
apresenta maior quantidade de moves. Portanto, notou-se a preféncia
dos autores pela estratégia 4 ( descrevendo os procedimento ou metddos)
presente em oitos resumos, seguido da ER2 (Descricdo dos fundamentos
tedricos) realizada em cinco textos e depois a ER3 (Informacédes o corpus)
presente em quatro RC. As estratégias retéricas menos recorrida entre
os textos foram ER1 (Apresentando o quadro teérico-metodolégico) en-
contrado em trés textos e ndo teve occrencia da ERS indicando o escopo
da pesquisa). No quadro 5, observa-se quais resumos realizaram tais es-
tratégias:

Quadro 5 : Realizacdo das estratégias retérica no move 3.
Rl R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 RI10

ER1: Apresentando o quadro teérico-

-metodoldgico X HL
E.RZ: Descrigao dos fundamentos te6- X X X X X
ricos

ER3: Incluindo informagdes sobre o X X X X
corpus

ER4: Descrevendo os procedimentos X X X X X X X X

ou métodos

ERS5: Indicando o escopo da pesquisa

Fonte :Dados da pesquisa.

Os autores que recorreram a M3ER1 pretenderam espcificar o quadro
tedrico-metddologico, se a pesquisa tinha cunho qualitativo ou quanti-
tavia, observa-se no exemplo 7 que o escritor indicou que metodologia
do seu trablaho era qualitativa, e ainda bsucou a voz de um teério para
explicar o porqué da sua pesquisa se encaixar na tal metodologia. Em se-
guida, na M3ER2 (exemplo 8) o autor indica qual linha teérica sua pesquisa
pertence, e mostra os téoricos em se baseou:
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Exemplo 7 [M3ER1- R9] : Apresentando o quadro teérico-metodologico
“Trabalhamos com a metodologia qualitativa, documental. Para Mina-
yo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos”.

Exemplo 8 [M3ER2- R10] : Descricao dos fundamentos tedricos

“Para esse fim, empregamos como base teérica: Lacerda, Lacerda e Kar-
nopp, Quadros, Zampieri, Bardin, Minayo, Freitas, Nascimento e Pereira,
dentre outros”.

Jana M3ER3, notou-se a realizacdo do passo através da marcacao “A
coleta de dados”, onde os autores pretenderam informar a maneira que
foi coletada corpus e o que foi analisado especificamente (exemplo 9). A
seguir, ao descrever os procedimentos ou métodos da pesquisa (exemplo
10), o autor utilizou marcadores de sequéncia para descrever as etapas do
processo da analise, “No primeiro momento... Na sequéncia”:

Exemplo 9 [M3ER3- R3] : Incluindo informacoes sobre o corpus
“A coleta de dados ocorreu no Laboratério do Programa de P6s-gradua-
cao em Ciéncias da Linguagem, através da analise de documentos”.

Exemplo 10 [M3ER4- 10] : Descrevendo os procedimentos ou métodos
“No primeiro momento, foram dispostos dois textos, os sujeitos esco-
Llhiam um e realizavam a leitura; na sequéncia, a mediadora fazia pergun-
tas sobre o texto”.

Por fim, encontram-se os movimentos 4 (sintetizar resultados) e 5
(apresentar conclusées), que ambos propdem somente uma estratégia
retérica, portanto nao ha como comparar ao passos menos e mais recor-
ridos dentro dos moves. Tanto o move 4 quanto 5 foram recorridos por
oito resumos comunicativos. Para melhor visualiza¢cdo dos resumos que
recorreram a esses passos, observar o quadro 6 :
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Quadro 6 : Realizagdo das estratégias retéricas dos moves 4 e 5.
Rl R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 RI0

M4ER1: Apresentando os resultados X X X X X X X

x

MS5ER1: Apresentando conclusdes X X X X X X X X
Fonte: Dados da pesquisa.

Aestratégia do move 4 (apresentando resulatdos) obteve uma varie-
dade de marcadores que demostaram sua realizacdo, como o “resultado
desta pesquisa”, “resultados apontaram” e “os dados obtidos apontam
que...” (exemplo 11):

Exemplo 11[M4ER1- 5] : Apresentando os resultados

“0s dados obtidos apontam que tracos da exclusdo sao de alguma forma,
integrados a politica educacional brasileira e operam com grande énfase
na propria sociedade”.

A lltima estratégia, além de apresentar conclusdes também indicou
as possiveis contribuicdes da pesquisa, portanto a M5ERT pdde ser identi-
ficada por meio do marcador “Espera-se contribuir”:

Exemplo 12 [M5ER1- 1] : Apresentando conclusoes

“Espera-se contribuir, através da pesquisa, para o avanco do processo
de ensino aprendizagem e para o alinhamento dos avancos tecnolégicos
com o cotidiano educacional, para que, assim, um possa servir de suporte
ao outro”.

Para concluir, observou-se que o modelo de organizacdo retérica de
Oliveira (2017) apresenta os moves em uma ordem numérica (ex: move 1,
move 2...) e quando identificou-se onde esses elementos estavam inseri-
dos nos textos dos estudantes, percebe-se que cada resumo tem sua par-
ticularidade na ordem de aplicacdo desses elementos. Todavia, o fato de
nao responder a ordem sugerida pelo autor, ndo significa que a organiza-
cdo retorica do texto sera comprometida. Pois, de acordo Swales (2004) os
moves sdo “flexiveis em termos de sua realizacdo linguistica” (p.229) e por
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isso, podem estar em qualquer lugar do texto. Como foi visto na discussao
das analises, os moves podem ser reconhecidos por tracos gramaticais,
essa unidade retérica ndo se identifica necessariamente com um periodo
gramatical, enunciado ou paragrafo claramente delimitados (BIASI-RO-
DRIGUES; BEZERRA, 2012).

Consideracoes finais

Neste artigo, abordou-se que os eventos académicos tém suas par-
ticularidades informativas quando se trata da submissao dos resumos.
Assim, para um resumo comunicativo atingir seus propésitos de impres-
sionar a banca avaliadora, divulgar e apresentar o trabalho para partici-
pantes do evento é necessario organizar estrategicamente as informacoes
que serao exibidas no RC. Portanto, o texto tem que apresentar informa-
coes relacionadas aos seus objetivos, fundamentacao tedrica, metodolo-
gia, resultados, etc. E, em consideracao a esses aspectos foi necessario
procurar um padrdo de organizacdo retdrica especialmente para este gé-
nero, o qual se encontrou em Oliveira (2017).

Para Oliveira (2017), O género resumo de comunicacdo consiste
numa sintese dos pontos principais da producao cientifica na indicacdo
dos tracos formais em uma acdo dindmica, como um veiculo comunicativo
que promove os debates da producdo e divulgacdo de conhecimento das
pesquisas académicas. E, portanto, pode-se afirmar que os resumos co-
municativos analisados neste artigo apresentaram a organizacdo retorica
satisfatoéria. Os textos atendem a perspectiva da comunidade académica,
uma vez que correspondem ao ponto de vista retdrico proposto por Oli-
veira (2017),
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AQUISIQAO DA ESCRITA: ANALISE DO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA MUNICIPAL DR.
JOAO TRINDADE, PARIPIRANGA-BA'

Vanesca Carvalho Leal®

Introducao

A linguistica é uma ciéncia que estuda os aspectos intrinsecos e ex-
trinsecos da lingua, analisando-a do ponto de vista micro e macro de sua
constituicdo. Como também, pode ser estudada e aplicada para a procura
de solucdes dos problemas praticos de sua utilizacdo. Dessaforma, o pro-
cesso de aquisicdo da escrita tem por necessidade que o alfabetizador te-
nha dominiodas estruturas que compdem sua lingua. Entretanto, o que se
percebe, em muitos alfabetizadores, é a falta de dominio desta.

Durante muitos anos, o ensino de alfabetizacdo foi baseado somente
numa pratica estabelecida por experiéncias adquiridas ao longo do tempo
de servico. Contudo, para o professor, é de grande valia que possa com-
preender aquilo que ensina, podendo apresentar explicacdes e solucoes
para diversas dificuldades que possam surgir ao longo do processo. O al-
fabetizador que ndo conhece sua lingua, sua formacao, suas especificida-
des ndo tém como adora-la, muito menos ter motivacao para ensinar aos
seus alunos. “E claro que o alfabetizadordeve conhecer muito mais sobre
a lingua do que ele pode transmitir. Ele ndo tem necessidade de ser um
linguista, embora deva possuir conhecimentos tedricos e praticas tanto na
linguistica pura quanto na aplicada” (POERSCH, 1986, p.11).

1 Trabalho apresentado no VIl Encontro de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino - ECLAE,
em Fortaleza/CE, 2019.

2 Doutoranda do curso de Letras, do Programa de P6s-Graduacao em Letras — PPGL, da Univer-
sidade Federal de Sergipe — UFS. E-mail: vanesca_letras6@hotmail.com.
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Desse modo, pode-se dizer que o alfabetizador tem uma responsabi-
lidade extrema no processo de ensino-aprendizagem da escrita, pois deve
proporcionar ao aluno uma consciénciametalinguistica®em que o educan-
do reflete sobre sua lingua e como a mesma é veiculada. Nestesentido, o
trabalho aqui proposto desenvolver-se-a a partir do seguinte problema:
como se estabelecem os processos de aquisicao da escrita, explicitados
em enunciados escritos por criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola publica municipal?

O objetivo geral deste trabalho é descrever os processos que esta-
belecem a aquisicao daescrita dos alunos do 3° ano da Escola Municipal
Dr. Jodo Trindade, a partir do contato com diversas leituras e reescritas de
textos. Para conseguir chegar a essa finalidade, constituiu-se osseguintes
objetivos especificos: (1) Analisar os conceitos, bem como os desafios do
ensino da escrita no 3° ano do Ensino Fundamental; (2) Compreender a
importancia da Linguistica para o processo de aquisicdo da escrita pelo
aluno; (3) Identificar como se estabelece o processo deescrita no 3° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Dr. Jodo Trindade.

0 estudo é baseado, fundamentalmente, em pressupostos defendi-
dos por Ferreiro e Teberosky (1985) e Brasil (2012). A pesquisa, de cara-
ter descritivo, apresenta uma abordagempredominantemente qualitati-
va, sendo classificada como bibliografica e com realizacao de estudo de
campo. Partindo de um conjunto de atividades de escrita pré-seleciona-
das e aplicadasa partir da rotina de alfabetizacdo, baseada na proposta
do PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa), o estudo
descreve como se deu a aplicacdo dessas atividades e mostra os resulta-
dos obtidos, considerando o papel dos pressupostos linguisticos para a
aquisicdo da escrita.

E possivel perceber que a conjuntura atual de ensino da lingua per-
passa por um processode ressignificacao das praticas pedagogicas, tendo
como foco a escrita, com a finalidade de desenvolver producées, tornan-
do-os escritores competentes. Nesse contexto, conclui-se que o alfabe-

gico, sintatico, semantico e pragmatico”. (MANGUEIRA, 2016, p. 32).
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tizador deve perceber o nivel linguistico em que a crianca esta integrada,
reconhecer as suas potencialidades e fragilidades, compreender que cada
crianca tem seu tempo e suas limitacdes. Para que assim, utilizando-se das
teorias como suporte tedrico e metodoldgico possadesenvolver seu traba-
lho de uma forma mais segura e diligente.

Aquisicao da linguagem e alfabetizacao*

0 processo de alfabetizacdo ndo é considerado como algo tao simples
e facil, pois ndo valoriza 0 mecanico, o estatico e sim, o desenvolvimento
integral do sujeito, todas as suas percepcoes eintencées eminformaraqui-
lo que se escreve. Além disso, ser somente alfabetizadonao é considerado
um padrao necessario para a aprendizagem significativa, mas aquele que
reconhece as letras e seus sons, bem como consegue entender e apoderar-
-se dos significados de

toda a linguagem apresentada, é o que se chama de letrado. A alfa-
betizacao e o letramento saoprocessos que se miscigenam e convivem no
experimento da escrita, apesar de serem conceitosdiferentes. Resumindo
0 que Soares (1998, p.18) apresenta letramento é “o resultado da acdo de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita”. Enquanto a al-
fabetizacdo seria a “acao de ensinar/aprender a ler a escrever” (SOARES,
1998, p. 47).

Todos os individuos tém contato com o mundo letrado, sejam eles
alfabetizados ou ndo.Essas ideias podem ser concretizadas, a partir da
analise que se faz a respeito do contato com aescrita que a crianca possui
antes mesmo de entrar na escola. Entao, as criancas que possuem uma
consciéncia do que seja a escrita terd maior facilidade em entender e
aprender como se escreve.

[...] o desenvolvimento do conhecimento da escrita por parte das
criancas comeca muito antes de elas terem contato com a forma

Fadia Gonzalez Zanini (1990).
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culturalmente elaborada da escrita. O ingresso na escola, nao re-
presenta, portanto, o primeiro estagio pelo o qual passam ascrian-
¢as no curso da apropriacdo desse bem cultural. Vigotsky (1998)
chama esse periodo de pré-historia da escrita. (MARTINEZ, 2015,
p. 93-94).

Dessa forma, o conhecimento cientifico da linguistica é de extrema
importancia para o processo de ensino-aprendizagem da escrita. Dentre
o0s aspectos linguisticos que contribuem para essa acdo, apresenta-se a
relacao existente entre a aquisicao da escrita e os elementos cognitivos
que corroboram para que o processo se estabeleca. Bem como, o conheci-
mento destarelacao proporciona uma maior seguranca ao educador, po-
dendo avaliar o seu trabalho de umaforma mais aplicada.

[...] o professor reconhecendo a estreita relacdo entre linguagem e
cognicao, consideraa aquisicao da linguagem como um dos ele-
mentos decorrentes do desenvolvimento cognitivo. Interpretar a
aquisicao e o desenvolvimento da linguagem nesse contexto im-
plica ser capaz de respeitar as peculiaridades individuais do desen-
volvimento linguistico de cada crianca o qual, como sabe, varia de
individuo para individuo. (ZANINI,1990, p.66).

Neste sentido, o educador ao perceber que um aluno apresenta di-
ficuldade na relacao entre sons e letras, por exemplo, enquanto todas as
outras criancas da classe ja superaram este obstaculo, ndo é necessaria
uma preocupacao maior do professor. Exceto, se esta crianca ndo tenha
as articulacdes fonolégicas “normais”, pois assim ira necessitar de um
especialista para acompanha-la. No demais, é extremamente comum a
crianca ter um desenvolvimento mais “atrasado” que as demais criancas
da classe, pois o processo de aquisicdo varia de uma criancapara a outra,
como foi dito por Zanini (1990) e confirmada por Cagliari (2000, p.150) “as
criancas precisam de um tempo de decifracdo, que varia de acordo com
cada uma”. Com isso, nota-se que “o trabalho do(a) professor(a) deve
ser pautado em, como a crianca aprende e constroi as suas hipoteses
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do conhecimento”. (LIBANIO e RIOS, 2009, p.35). Para as criancasé muito
dificil perceber que cada som que ela expressa pode ser representado por
letras, silabas,palavras e frases e que uma é constituinte da outra. Sen-
do assim, a propriedade da escrita se desenvolve através de um processo
longo e interno de constituicdo de proposicdes de como é aescrita e como
se escreve.

Nesse sentido, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) destacam pro-
posicdes e praticasde ensino, ancorados no modelo construtivista, a partir
dos estudos da psicogénese da lingua escrita. Neste estudo, o aprendizado
da escrita passa por niveis nao-fixos e ndo-lineares, isto é,a construcao é
estabelecida de acordo com um processo de evolucao, iniciando por rabis-
cos atéchegar a uma capacidade logica de transformacdo em condicdes de
escritura. As autoras defendem que a escrita passa por um processo longo
de elaboracdo e reelaboracdo do que é a escrita e o que ela representa
paraas criancas, como também, questionam tudo o que se escrevee, a par-
tir disso, elaboram proposicdes sobre como funciona o sistema de escrita
alfabética. Esseprocesso é chamado de niveis evolutivos, que sdo eles:

Nivel pré-silabico (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985): a crianca desen-
volve riscos e rabiscos, pois acredita que se escreve através da apresen-
tacdo de desenhos. Caracterizado pelahipdtese quantitativa do referente,
isto é, nao reconhece o papel que as letras desempenham naescrita e nem
consegue distinguir a imagem do texto e as letras dos nimeros.

Nesse nivel, a crianca utiliza-se dos mesmos sinais graficos para
escrever tudo o que deseja, relaciona os nomes das coisas ao tama-
nho que possuem e percebe a necessidade de caracteres graficos
variados na escrita (variacdo interna). Ao final dessa fase, a forma
do grafismo torna-se mais definida, e a crianca imprime diferencas
nas grafias das palavras (variacio externa). (DAROS, 2008, p. 85).

Nivel silabico (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985): a crianca comeca a de-
senvolver hipbteses silabicas, representando na sua escrita apenas um sinal
grafico para cada valor sonoro. Neste estagio a crianca comeca a perceber
que a escrita pode ser a representacdo dos sons da fala. Nivel silabico-alfa-
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bético: a crianca faz uma analise que vai além da primeira letra e da silaba,
isto &, comeca a adquirir o dominio da escrita de algumas silabas completas.

Assenta-se num conflito cognitivo pelo qual passa a problematizar
a relacdo entre representacdes fonolégicas e ortograficas da lin-
gua. Nesse estagio, o aprendiz comecaa se dar conta dos segmen-
tos menores de som (fonemas) e passa a tentar representa-los,
podendo ainda estar motivado pela hipétese de escrita do estagio
silabico em suasproducdes. (MANGUEIRA, 2016, p. 52).

Nivel alfabético: nesse nivel a crianca ja consegue estabelecer que
cada caractere tem uma representacao sonora menores que a silaba e as-
sim, faz uma anélise sonora daquilo que vaiescrever. E a partir desse nivel
que a crianca comeca a passar por desafios ortograficos. Segundo, Ferrei-
ro e Teberosky (1985) esses sao os principais conflitos da crianca.

De acordo com os PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais) as es-
tratégias didaticas para o ensino da ortografia “[...] se articulam em torno
de dois eixos basicos: o da distincao entre o que é ‘produtivo’ e o que é
‘reprodutivo’ na ortografia da lingua [...] e a distincdo entrepalavras de
uso frequente e infrequente na linguagem escrita expressa” (BRASIL, 1998,
p.85).Assim, o educador deve possibilitar distintas metodologias que vi-
sem o melhoramento das inadequacdes ortograficas, nio como forma de
reproducdo do que vé, mas de racionar e refletirsobre aquilo que escreve.

[...] Conclui-se, assim, que o ensino da ortografia ndo deve funcio-
nar como um freiopara a escrita do aluno. O trabalho de revisao de
textos é de fundamental importanciapara o avanco do aluno em
seus conhecimentos sobre a lingua escrita e deve acontecerde for-
ma a lhe proporcionar oportunidades de registrar seus textos de
forma cada vezmais correta (DAROS, 2008, p.46).

Por fim, o trabalho de desenvolvimento da escrita, seguindo a nor-

ma culta da lingua deve partir de diversos fatores como: leitura, dis-
cussdo, autocorrecdo, analise e pesquisas. Esses processos estimulam
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muito mais a aprendizagem do aluno, pois por si sé ira perceber e desco-
brir os principais fatores que contribuem para os seus erros e o que deve
fazer para melhora-los.

0 desafio da escrita

Um dos principais objetivos da alfabetizacdo é ensinar a ler a escre-
ver. Aescrita € um processo considerado mais complexo que a leitura, pois
esta pronta e o individuo so ira decodificar e compreender as informa-
cOes que estdo sendo transmitidas; ja a escrita é algo quesera produzido
pelo proprio individuo. O processo de escrita, ndo é um processo facil de
ser apreendido, pois envolvem muitos aspectos, mas como foi dito escri-
ta é producdo. CHAFE (1994, p. 43, traducdo nossa), diz que “escrever leva
vantagem inteligente de certas habilidadesque evoluem por outras razées,
entre elas um excelente senso de visao como a grande habilidadeem fazer
movimento finos com as maos”. Entretanto, de acordo com Brasil (1998)
o individuopode muito bem saber produzir, sem saber registrar aquilo que
produziu, também, pode saber registrar os signos linguisticos, sem saber
realizar uma producdo que realmente tenha sentido. Para o processo de
escrita, o individuo passa por cinco etapas:

a) Um estimulo externo ou interno: é a forca que nos impele a co-
municar algo. [...]

b) Intencdo de comunicar: [...] E somente no momento em que o
individuo tiver intencdo clara de comunicacio que ele ira elaborar
mentalmente a substancia de contetido a ser expresso [...]

¢) Codificacdo da mensagem: [..] escolhem os signos adequados
dispostos segundo regras especificas para expressar o contetido de
uma forma descontinua, linearmente.

d) Recodificacdo da mensagem: esta etapa consiste em transformar
a mensagem de signos orais para uma mensagem de signos escritos.
e) Emissdo grafica da mensagem: Ela é gravada num canal tempo-
ral, numa folha de papel, onde ela espera por um possivel leitor ou
possiveis leitores. (POERSCH, 1986,p. 30).
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Para o desenvolvimento da escrita, a primeira coisa que se deve en-
tender é que aquelestracos no papel tém um significado, isso deve ser no-
tado pela crianca como um de seus processos de aprendizagem. No pri-
meiro momento, a crianca realiza pequenos rabiscos, ap6s isso comeca
a utilizar letras, entretanto ndo de forma ordenada, pois ela ja sabe que
esses sinaisrepresentam significados. Apos essa etapa a crianca aprende
a ordenar as letras, formando silabas, palavras, frases e, consequente-
mente, textos. A partir do momento que a crianca percebe as propriedades
do objeto, toma consciéncia dos fatos linguisticos, pois “provém muitomais
do que eles fazem ao escrever ou ler do que daquilo que eles fazem ao
falar ou ouvir” (KATO, 2004, p. 11).

De acordo com os objetivos de aprendizagem para o 3° ano do Ensino
Fundamental, osalunos necessitam dominar os seguintes fatores basicos
para uma escrita eficiente, indicados por Brasil (2012):

» Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produ-
cao: organizar roteiros,planos gerais para a tender a diferentes
finalidades, com autonomia.

»  Produzir textos de diferentes géneros com autonomia.

«  Gerare organizar o contelido textual, estruturando os periodos e
utilizando recursoscoesivos para articular ideias e fatos.

+  Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos.

»  Pontuar os textos, favorecendo a compreensao do leitor.

«  Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as fi-
nalidades propostas.

» Conhecer e usar palavras ou expressdes que retomem coe-
samente 0 que ja foiescrito: pronomes pessoais, sindnimos e
equivalentes.

»  Conhecer e fazer uso da grafia convencional das palavras com
correspondénciaregulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T,
D, F, V).

+ Conhecer e fazer uso da grafia convencional das palavras com
correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro (C/QU; G/GU; R/RR;SA/SO/SU em
inicio de palavra; JA/J0/)U; Z inicial; O ou U/E ou | em silaba final;
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M e N nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de subs-
tantivos e adjetivos.

« Conhecer e fazer uso da grafia convencional das palavras com
correspondéncia irregular, de uso frequente.

+ Segmentar palavras em textos.

 Identificar e fazer uso da letra maidscula nos textos, segundo as
convencoes.

Dessa maneira, pode-se dizer que para a alfabetizacao ter sentido,
é necessario percebero nivel linguistico em que a crianca esta integrada,
reconhecer as suas potencialidades e fragilidades, identificar que cada
crianca tem seu tempo e suas limitacdes. Assim, utilizando-sedas teorias
como suporte tedrico e metodolégico para o trabalho com a lingua falada
e escrita podera desenvolver seu trabalho de uma forma mais segura e
diligente.

Analise da Escola Municipal Dr. Jodo Trindade

0 estudo de campo tem por finalidade principal descrever o proces-
so de escrita na areade Lingua Portuguesa, refletindo sobre a necessida-
de de habilidades indispensaveis para a formacdo de alunos produtores
do conhecimento. Com este intuito, fez-se uma pesquisa a um grupo de
nove alunos, estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, que residem
no municipiode Paripiranga/BA, pertencentes a faixa etaria entre 7 (sete)
a9 (nove) anos e sexo diferenciado,da Escola Municipal Dr. Jodo Trindade.

AUnidade Escolar esta situada na Rua Bricio Matos de Carvalho, S/N,
na parte periférica da cidade, gerenciada pelo poder Pablico Municipal,
funcionando em dois turnos, ministrando cursos da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental do 1° ano ao 5° ano. Possui umaclientela bem varia-
da, uma vez que as turmas do turno matutino atendem, na sua maioria,
criancas e adolescentes da zona urbana; no turno vespertino, em sua
maioria, oriundas da zonarural, que se deslocam em média vinte minutos
do horéario de aulas, por meio de transporte coletivo. A escola possui um
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projeto pedagdgico em construcdo que busca contemplar as caracteristi-
cas singulares de sua clientela.

Aturma em analise, o 3° ano do Ensino Fundamental, ha caracteris-
ticas bem distintas. Ja que muitos dos alunos sio oriundos de uma escola
particular, recebem acompanhamento dos pais e realizam suas atividades
de sala e de casa. Entretanto, ha alunos que ndo estdo alfabetizados. Es-
tes, porém, ndo possuem o acompanhamento dos pais e também nio tém
estimulos para aprender.

Dessa forma, foram desenvolvidas e aplicadas aulas voltadas para
a faixa etaria e necessidades apresentadas pelos alunos, a fim de pro-
porcionar uma melhoria das habilidades de escrita, codificacdo e cognicao
de temas variados, interdisciplinar com todas as disciplinas adotadas na
série em questao. O periodo de realizacdo foi de agosto a dezembro de
2016, pois foi o periodo em que se implantou o projeto de alfabetizacdo no
municipio. Sendo, de inicio, aplicadas atividades de sondagem que possi-
bilitaram reconhecer o nivel de desenvolvimento dos alunos, uma vez que
aturma ja era conhecida pela aplicadora do projeto.

A pesquisa foi realizada na escola através de observacdes e aplicacao
da rotina estabelecida pelo programa do PNAIC - acdo do Ministério da
Educacao que conta com a participacao articulada do Governo Federal e
dos governos estaduais e municipais, dispostos amobilizar e valorizar os
professores e escolas, no apoio pedagdgico com materiais didaticos para
as criancas e na implementacdo dos sistemas adequados de avaliacdo,
gestao e monitoramento. Esse projeto possui uma rotina que é baseada
nos quatro eixos da lingua: leitura, oralidade, analise linguistica e SEA(Sis-
tema de Escrita Alfabética). Durante o periodo,foram aplicadas diversas
atividades, seguindo esses eixos, bem como diversas escritas e reescritas
de textos. Entretanto, para a analise foram selecionadas os Gltimos tex-
tos do periodo,ja que demonstram em que nivel os alunos chegaram ao
final do ano letivo. Essa escrita é umareleitura ou recontagem da historia
contada pela professora: “Elmer - O elefante xadrez”. Ap6sa apresentacdo
dos textos, que estdo em ordem alfabética, irdo ser desenvolvidas anali-
ses que justifiqguem a sua escrita e mediante analise qualitativa, pode-se
obter as conclusées correspondentes aos dados coletados.
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Textos escritos pelas criancas

Os textos apresentados a seguir estao escritos da forma fiel como foi
colhido pela professora da classe para uma melhor visualizacao.

Texto1: A. I.S. L. 8 anos.

Elmer e um elefante colorido que todo mundo se divertia ele nao quis
mais ser coloridoele fugiu e achou um arbusto ele balancou par as fru-
tinhas cairem e ele se enrolou pelas frutinhas ele voltou e ninguém
reconheceu ai ele deu uma rizada e todo mundo se assustou ai eles
disseram so pode ser o Elmer ai disseram que vam comemorar pormui-
to tempo.

Texto 2: A. B.C. S. R, 8 anos.

Elefante erajovem, velho, alto, pequeno, grande e magro. Na floresta tudo
de semprenao mudou nada, ai as nuvens se mecheram Elmer falou ai ndo
vai chover, levantou os elefantes dormiro e ele conheceu os animais ai ele
virou a cor dos outros elefantesai eles virou a cor dos outros elefantes ele
voltou ai todos pintaram e bum caiu no chao.

Texto 3: B.V. 0.9 anos.

Elefante xadrez queli e difereti dos outros quezia uma mole elefante zia
zelia nozo godo ate baso jogazo ele paras ima ele pavidomino i eli saiu
depois iquotrou uma vanlimao eli sacudiu um futo caiu tudo mecanu sian-
buzou pacou na fete Elmer falouo elefante folesta e vamigo tava dumino
ele levanta iuvomi uma festa os elefantes.

Texto4:).A.S.F.,, 8 anos.

Era uma vez uma manada de elefantes jovem, velhos, gordos, magros,
altos, baixos, mais todos alegres com a presenca de Elmer. Elmer era di-
ferente dos outros elefantes. Elmer era um elefante xadrez com muitas
cores amarelo, alaranjado, vermelho, roxo, verde, azul, preto e branco.
Elmer gostava de pregar pecas com os outros elefantes e os outros com
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ele. Um dia Elmer saiu de pontinha de pé para nao acordar os elefantes e
encontrou outros animais e os animais disseram oi ELmer. Elmerrespondeu
oi, com um sorriso no rosto. Ele sacudiu a arvores para as frutinhas cores
de elefante cair e deitou no chdo e comecou rolar até as cores dele desa-
parecer, depoisvoltou e os outros elefantes nem reconheceram, ele estava
comvontade de rir. BOM!!Os elefantes cairam e comecaramarir e disseram
a partir desse dia era o dia de Elmer.Ele se pintava cor de elefante e os ou-
tros se pintavam de colorido.

Texto5: L. N. A, 9 anos.

Elmer era todo de xadrez ele foi para a floresta, ele foi no pé de frutinhas,
ele balancou e balancou o pé, caiu frutinhas para todo lado, passou ro-
lando e ficou com cor de elefante, ele passou encontrou todos os animais.
Os elefantes ficaram todos tristes foi e choveu e ficou a mesma cor de
xadrez e os outros fizeram uma festa. Os elefantes se pintaram todos de
cor diferente.

Texto 6: M. L. N. A. 9 anos.

Era umavez um elefante chamado Elmer. Elmer era um elefante diferente
dosoutros, porque ele é de varias cores, como azul verde, vermelho, ama-
relo, roxo, cor- de-rosa, branco e preto. Elmer era o elefante mais engra-
cado, todo mundo gostava dele. Um dia os elefantes estavam dormindo,
Elmer aproveitou e saiu na ponta do pépara ir para a floresta. Quando to-
dos os animais viram ele colorido disse bom dia Elmer, ai ELmer encontrou
um pé de uva da cor dos elefantes ele resolveu balancar a arvore, quando
os frutos cairam ele foi girar para c4, ai quando ele foi embora os animais
disseram bom dia, elefante e ele de novo respondeu. Quando ele chegou
L4 todos os elefantes ndo reconheceram, ele deu um grito e eles disseram
s6 podia ser ELmer. Comecou a chover e a cor foi saindo, todos os dias ele
se pintam e Elmer se pinta da cor de elefante. FIM.

Texto7:N.A. S, 8 anos.
Era uma vez uma manada de elefantes todos eles eram diferentes elefan-
tes jovens, velhos, pequenos, grandes e médios. Todos eram cor de elefan-
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te menos Elmerele era cor xadrez todos adoravam ele, ele pregava pecas
em Elmer e Elmer uma dia fugiu e ele encontrou um pé de frutas cor de
elefante e ele balancou o pé e as frutas cairam e ele rolou nas frutas e
ficou todo cor de elefante ele voltou para a manada deelefante e todos
estavam tristes. Elmer ndo aguentou e deu uma risada bem alta e choveu
e os elefantes estavam felizes, a cor de fruta sumiu e os elefantes come-
moraram o dia de Elmer.

Texto 8: R. C. N. 9 anos.

Era uma vez uma manada de elefante e Elmer era xadrez. Um dia, ele foi
na floresta e tinha outros animais, os outros animais davam bom dia El-
mer e respondia bom dia. Ele encontrou um pé de frutinhas ele puxou o
pé derrubou as frutas e ficou rolando nas frutas e ficou da cor de elefan-
te, mas depois os elefantes estavam quietos, tristes, parados, ele gritou
BOMMM, os elefantes cairam no chdo. As nuvens de chuva surgiram e
choveu e ele voltou ao normal e os elefantes deram risada e eles come-
moravam esse dia.

Texto 9: M. G. N., 9 anos.

Tem elefante magro, gordo, pequeno, mais Elmer era diferente de todos,
ele eracolorido. Elmer ficou cansado e foi embora para a floresta e en-
controu os outros animais e disse: Bom dia, Elmer. Bom dia! Elmer olhou
sorrindo e disse: Bom dia! EELmer andou e achou uma arvore cheia de fru-
tinhas e Elmer e Elmer sacudiu e as frutinhas cairam e Elmer deitou e se
balancou para cima e para baixo, para um lado epara o outro e ficou igual
a cor de elefante e o Elmer foi para manada. No meio do caminho encon-
trou os animais disse: Bom dia, elefante! E o Elmer disse: Bom dia! Sorrin-
do e chegando na manada, olhou para os elefantes e os elefantes estavam
quietose sérios e Elmer deu um grito BOOOOO! E os elefantes pularam e
deram risadas e disseram que era o Elmer e o elefante disse que ano em
ano o Elmer ia se pintar de cor de elefante e eles coloridos.

Os textos apresentados acima mostram que as criancas ja tém nocao
do que é letra, palavra, frase e texto, algumas iniciando o texto com letra
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mailscula e colocando o ponto final.Outras ainda necessitam adquirir esta
competéncia que é um dos pré-requisitos para a marcacaoda sentenca.
Elas tém nocdo que um texto precisa ter inicio, meio e fim e, por isso, o
divide emparagrafos, entretanto, ndo utiliza os sinais de pontuacdo ade-
quados para expressar a sua ideia.0 uso correto da letra maidscula (inicio
de frases, ou paragrafos, bem como em nomes propriose depois da pon-
tuacao), individualidade da palavra (ndo escrever de forma junta); e legi-
bilidadeda letra é realizado por todos os alunos. Entretanto, a estrutura
do paragrafo (iniciar afastado damargem e usar um sinal de pontuacio no
final) é observado nos textos 4 (quatro) ao 9 (nove).

Percebe-se, assim, que a maioria dos alunos adquiriram as regras
basicas que devem serseguidas para uma producao de texto, pois conse-
guem escrever de forma compreensivel pelo leitor, estando assim no nivel
alfabético de hipdteses da escrita. Quanto aos aspectos ortograficos, per-
cebe-se que os alunos se encontram num processo de alfabetizacao em
que reconhece o sistema da escrita, sabendo que cada letra tem seu som
e uma mesma letra pode representar varios sons. Isso faz com que note-
mos que as criancas dessas turmas ja passaram pelo primeiro processo de
alfabetizacdao, mas ainda trocam letras com aparéncias parecidas como
0 “n” por “m”; “e” por “i”, “no” por “nu”. Segundo Lemle (1995), esse fato é
consideradocomo “falha de segunda ordem”, em que o individuo perma-
nece com resquicios da etapa monogamica da lingua, em que expressa um
som para cada letra.

0 aluno do texto 3 (trés) ainda ndo consegue estabelecer as regras
basicas para a escrita, demonstrando estar no nivel silabico, em que ainda
estar a desenvolver hipdteses silabicas. Issoé perceptivel a partir das pala-
vras com desvios ortograficos, sem estrutura basica do texto, semuso da
pontuacdo adequada, como também, a falta de dominio do uso das letras
mailsculas e mindsculas. Esta crianca expressa uma escrita com “falhas
de primeira ordem”, pois ainda precisa dominar as capacidades prévias da
alfabetizacdo, ou seja, ha omissodes de letras (‘muto”,ao invés de “muito”),
trocas de sons (“quelia” ao invés de “queria”), falhas de reconhecimento
das letras, inseguranca na escrita, incapacidade de classificar algum traco
distintivo do som (“poce” ao invés de “porque”). Esta criancas, ainda nio
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é considerada alfabetizada, pois ainda comete falhas de primeira ordem
e s6 é considerado alfabetizado aquele individuo que consegueultrapassar
esses obstaculos gradativamente.

Estas criancas estao ainda no processo de alfabetizacdo, que é um
processo continuo. Apartir desse momento, elas poderdao passar para a
terceira fase da alfabetizacao que é uma fase,como dita anteriormente,
continua e que dura o resto da vida, pois a todo o tempo a lingua estapas-
sando por um processo de mutacdo.

Se essa terceira etapa da aprendizagem for bem trabalhada, o al-
fabetizando sabera quais letras transcrevem quais sons em quais
posicoes e quais letras concorrem em quais posicoes para repre-
sentar quais sons, além de conhecer a escrita convencional de uma
boa quantidade de palavras. (LEMLE, 1995, p.36).

Por fim, pode-se dizer que as criancas citadas apresentam-se num
periodo de transgressao de fases da alfabetizacdo, entretanto todas ndo
se enquadram no mesmo “ritmo”, pois cada uma tem uma personalidade
e 0 seu momento de “estalo” para estes elementos. Sendoassim, todas as
teorias discutidas no decorrer da pesquisa confirmam os textos e as obser-
vacoesfeitas com os alunos apresentados.
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APLICACAO DE SEQUENCIA DIDATICA VIA GOOGLE
MEET: O TRABALHO COM A PRODUCAO DE TEXTO EM
UMATURMADEEJA FUNDAMENTAL EM TEMPOS DE
PANDEMIA'

Sandro Sebastiao da Silva’
Angela Valéria Alves de Lima?

Introducao

A EJA é uma modalidade de ensino que tem como publico-alvo “qual-
quer adolescente, jovem ou adulto que nao teve acesso ao Ensino Fun-
damental na idade propria ou apresenta descontinuidade de estudos por
motivos diversos, a partir dos 15 anos de idade completos” (PERNAMBUCO,
2016). Partindo disso, ja podemos inferir que a perspectiva do estudante
desse segmento distingue-se daquele que frequenta a sala de aula em ida-
de propria. Isto &, de forma geral, os alunos que participam da Educacao de
Jovens e Adultos enxergam a escola como um trampolim para o mercado
de trabalho. Mas ndo apenas isso, eles buscam serem inseridos nas mais
diversas conjunturas socioculturais da comunidade. Isso porque, segundo
Arroyo (2008), estamos tratando com um piblico que desde sempre é ex-
cluido da sociedade (marginais, oprimidos, miseraveis) e os lugares sociais a
eles reservados sao marcados por preconceitos. Dentro dessa perspectiva, a
EJA, para esses estudantes, funciona, sobretudo, como uma politica piblica
que garante um valioso direito: o direito a Educacao, reconhecido, inclusive,
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, no seu artigo 26.

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Discente do PROFLETRAS - UFAPE. E-mail: sandrobass18@hotmail.com;

3 Professora da Universidade Federal do Agreste de Pernambuco - UFAPE. E-mail: angela.
lima@ufape.edu.br.
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Em um estudo elaborado por Cavalcante (2017), no qual ela investi-
gava as praticas de ensino de leitura de professores da EJA, constatou-se
que “a maioria dos jovens e adultos regressam a escola por reconhecer a
necessidade de se apropriar da leitura e da escrita” (ibidem, p. 20). Ou seja,
o0 aluno que volta a sala de aula quer aprender a ler e escrever. Ainda se-
gundo a pesquisadora, eles frequentam a EJA no intuito de poder “realizar
atividades do dia a dia que envolvem a leitura e a escrita de varios géneros
textuais” (ibidem, p. 194). Por outro lado, levando em conta a expectativa
de aprendizagem desse publico, quando nos debrucamos em localizar ou-
tros materiais ou pesquisas tratando especificamente acerca da producao
de texto para esta modalidade de ensino, é raro encontrar trabalhos nesse
ambito. E isso s6 confirmar o que Catelli (2014) afiancou:

Ainda existe pouca gente que faz material efetivamente pensado
para adultos. Ocorre muito a adaptacao de materiais da escola re-
gular, mas ndo basta trocar aimagem ou um texto. Ha que se pen-
sar no material com uma proposta pedagogica que leve em conta
aquele sujeito (CATELLI, 2014).

E partindo disso que elaboramos uma Sequéncia Didatica (SD) e a
aplicamos na EJA. Muito embora tivéssemos planejado de forma presen-
cial, fomos obrigados a desenvolvé-la via internet, pelo Google Meet. Isso
porque, com o advento da pandemia, no inicio de 2020, tivemos que nos
adaptar ao contexto de Ensino Remoto, devido ao isolamento social esta-
belecido pelas autoridades competentes.

Como Objetivo Geral deste trabalho, pretendemos abordar a produ-
cdo textual no sentido de ampliar a competéncia comunicativa dos estu-
dantes da EJA fundamental. Para tanto, levamos em conta a linguistica
aplicada de base sociointeracionista, ja adotada na Proposta Curricular
para o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao de Jovens e Adultos (RI-
BEIRO, 2001). Nesse sentido, o texto se realiza a partir das manifestacoes
de interacdo verbal entre os sujeitos.

Outro ponto a considerar é que, nas palavras de Antunes (2003, p.
47), “a escrita existe para cumprir diferentes funcdes comunicativas, de

206 Linguagem e Ensino



Aplicacdo de Sequéncia Didatica Via Google Meet

maior ou de menor relevancia para a vida da comunidade”. Ja segundo
Koch (2003, p. 26), “a producdo textual & uma atividade verbal, a servi-
¢co de fins sociais e, portanto, inserida em contextos mais complexos de
atividades”. Nesse sentido, em consonancia com as autoras supracitadas,
acreditamos que o trabalho com a producdo de texto na EJA seja uma das
formas mais eficientes de fazer com que esses discentes possam ser inse-
ridos nos diversos contextos sociocomunicativos e, assim, atender as suas
expectativas, quando retornam a escola.

Ensino de producao de texto na EJA

Quando se fala em ensino de producao de texto, antes de tudo, es-
tabelecamos aqui a ideia do texto oriundo de sua manifestacao a partir
da interacdo verbal. Em vista disso, é impossivel conceber a ideia de pro-
ducdo textual desprendida das relacdes sociais dos individuos. Isto é, “a
producao textual se constréi no posicionamento do sujeito com base no
outro” (COLELLO, p. 56, 2017). Entretanto, defender que a escrita existe por
conta de determinado atrelamento social ndo elimina o aspecto individual
do texto, ja que “a producdo textual é tributaria da condicdo do autor”
(COLELLO, p. 62, 2017). Ndo obstante, estabelecidos esses pressupostos,
quando nos referimos ao ensino de producdo de texto na EJA, podemos
considerar as expectativas de suas diretrizes alinhadas aos apontamentos
tedricos ora defendidos? Vejamos.

Conquanto instituida pela LDBEN em 1996, é no ano seguinte que a
Educacdo de Jovens e Adultos tem a sua Proposta Curricular (PC) publica-
da, dando diretrizes para o 1° segmento do Ensino Fundamental. Segundo
Ribeiro (2001, p. 51), organizadora dessa PC, no que concerne a linguagem
escrita, “é essencial que os educandos compreendam suas diferentes fun-
¢es sociais e conhecam as diferentes caracteristicas que os textos podem
ter, de acordo com essas funcdes”. Dessa forma, a Proposta Curricular
apresenta a escrita com uma perspectiva voltada para a sua funcionali-
dade, a qual podemos aproximar o ponto de vista de Antunes (2003, p. 48),
que defende que toda escrita deve responder a um propésito funcional,
seja ele qual for. Ainda nesse sentido, é enfatizado no documento que:
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No processo de aprendizagem da lingua escrita, podemos dis-
tinguir dois ambitos de compreensdo e dominio. Um diz respeito
aos recursos e mecanismos de funcionamento do sistema de re-
presentacdo; outro diz respeito as distintas formas com que esses
recursos sao utilizados em diferentes textos, de acordo com suas
intencdes comunicativas. O dominio desses dois ambitos deve se
realizar simultaneamente (RIBEIRO, 2001, p. 54).

Em suma, a PC traz a tona aspectos que podemos compreender de
alguma maneira como os elementos intrinsecos ao texto nas suas diversas
finalidades comunicativas. Ainda segundo o documento (RIBEIRO, 2001, p.
55), para a producdo de texto é salientado que os alunos “precisam reco-
nhecer as varias funcdes que a escrita pode ter (informar, entreter, con-
vencer, definir, seduzir), os diferentes suportes materiais onde pode apa-
recer (jornais, livros, cartazes etc.)”, sugerindo, assim, um enfoque a partir
das nocdes de tipos de textos, suportes e géneros textuais defendidas por
Marcuschi (2008, p. 146-225).

Jano programa de Orientacdes Te6rico-Metodolégicas (0TM) - 2012,
do estado de Pernambuco, direcionado a disciplina de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental, na modalidade EJA, ao analisarmos as propostas,
podemos observar objetivos tracados que sinalizam para concepcdes de
autores adotados neste trabalho. Sendo assim,

Tomando como base os pressupostos da linguistica aplicada de
base interacionista, a partir de autores como Bakhtin (1992), Ge-
raldi (1997), Marcuschi (2005 e 2008), entre outros, a linguagem,
aqui, é concebida como forma de interagdo entre interlocutores
que se manifesta em textos, os quais se organizam na diversidade
de géneros para atender a diversos prop6sitos sociocomunicativos
(PERNAMBUCO, 2012, p. 5).

Outro ponto de bastante relevincia é que, nos Parametros Curri-
culares de Lingua Portuguesa do ensino regular (fundamental e médio)
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também do Estado de Pernambuco, neste mesmo ano (2012), a proposta
de ensino que é apresentada “considera a natureza social e interacional da
linguagem, toma o texto como objeto central de ensino e privilegia prati-
cas de uso da linguagem na escola” (PERNAMBUCO, 20123, p. 14), ou seja,
os parametros, tanto da EJA quanto do Ensino Regular, ao que parece, es-
tao trithando a mesma linha tedrica nas suas abordagens em relacdo ao
estudo da linguagem. Destarte, lancamos o nosso olhar sobre isso de um
modo muito positivo, uma vez que, como ja vimos nesse trabalho, a EJA
sempre foi tratada como uma subcategoria de ensino, logo, pelo menos
nesse ponto especifico, ambas as modalidades tendem a caminhar juntas.

Quando chegamos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), deparamo-nos com as competéncias especificas de lingua
portuguesa para o ensino fundamental, nas quais, entre outros objetivos,
constatamos o seguinte:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cul-
tura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de
se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(BRASIL, 2018, p. 87).

Posto isso, podemos inferir que, no que concerne a Lingua Portu-
guesa, a BNCC esta sugerindo o estudo da escrita a partir da concepcao
sociocomunicativa. Todavia, em todo o documento (ao longo das suas 600
paginas na versao final), a Gnica mencao em torno da EJA que podemos
constatar esta contida de forma indireta em: “essas decisdes precisam,
igualmente, ser consideradas na organizacao de curriculos e propostas
adequados as diferentes modalidades de ensino” (BNCC, 2018, p.17), frag-
mento observado ainda no prélogo do documento, quando os principios
norteadores da BNCC sdo apresentados. Em outras palavras, na contra-
mao dos documentos publicados logo no inicio desse século em nivel na-
cional, que deram um direcionamento exclusivo para EJA, a BNCC, descon-
siderando as caracteristicas peculiares da EJA, bem como estudos na linha
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de Arroyo (2018), Catelli (2014) e outros, que enfatizam a necessidade de
se pensar em métodos, materiais e diretrizes especificos para a Educacdo
de Jovens e Adultos, e varios outros motivos que poderiam ter sido con-
siderados para que houvesse pelo menos uma subsecao acerca da EJA na
versao final do documento, postergou qualquer que fosse a continuidade
possivel em relacdo aos documentos anteriores disponiveis para esta mo-
dalidade.

De toda forma, ndo se pode dizer que ha uma nitida intencao na
BNCC em estabelecer uma uniformizacdo nas diferentes modalidades de
ensino, no sentido de proporcionar um sé sistema, ou que sejam segui-
dos os mesmos parametros em suas diversas categorias, o que provocaria
uma desigualdade tamanha entre elas, ja que, em cada modalidade ha ca-
racteristicas que devem ser consideradas para qualquer deliberacao fun-
damental, mas que a Educacdo de Jovens e Adultos foi colocada de lado
mais uma vez, disso nao ha dividas.

Procedimentos Metodologicos

Adotamos neste estudo a pesquisa-acdo, ja que, na concepcao de
Thiollent (1986, p. 7), “é orientada em funcdo da resolucao de problemas
ou de objetivos de transformacdo” nos diversos contextos sociais, bem
como, é “destinada ao estudo e a intervencao em situacdes reais” (ibidem,
p. 103). Ainda segundo o mesmo autor:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pes-
quisadores e os participantes representativos da situacao ou do
problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 1986, p. 14).

Nesse sentido, Thiollent (1986) defende a pesquisa-acdo como um

tipo de pesquisa que tem a capacidade de deliberar resolucdes sobre o
problema pesquisado ja no exercicio da propria pesquisa. Sendo assim,
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quando observamos a problematizacao levantada neste trabalho acer-
ca da producao de texto na EJA, bem como as diretrizes da modalidade,
e outros documentos que orientam a abordagem a partir das expectati-
vas dos estudantes, acreditamos que a escolha deste tipo de pesquisa é
justificada, sobretudo, pelo seu carater colaborativo entre o pesquisador
e os participantes. Outro ponto a considerar é a possibilidade de contri-
buir efetivamente com a resolucdo do objeto estudado. Ainda nessa linha,
conforme Dionne (2007):

A pesquisa-acdo é, principalmente, um processo de intervencdo
coletiva assumido por participantes praticos (praticiens), com
vistas a realizar uma mudanca social com a implicacao dos ato-
res em situacdo. A contribuicdo dos pesquisadores é significativa,
em virtude de sua associacdo organica e de sua critica ao processo
(DIONNE, 2007, p. 24).

Nessa perspectiva, o autor enfatiza o aspecto social-transformador
da pesquisa-acao. Isto &, esse tipo de pesquisa preocupa-se especialmen-
te com as questdes sociais, tirando dos holofotes a “ciéncia pela ciéncia” e
considerando a pesquisa em prol da resolucdo de problemas na socieda-
de. E é isso que tentamos aqui, ndo nos ocuparmos apenas em questoes
tedricas, mas, a partir disso, desenvolver procedimentos que reflitam nas
praticas sociais desses estudantes. Outro ponto a considerar é que o autor
ainda traz a luz consideracdes acerca do professor-pesquisador, o qual
tem um papel fundamental no desenrolar da pesquisa-a¢do, umavez que
é por meio de suas observacdes e criticas que o carater interventivo da
pesquisa é posto em pratica. Nesse sentido, no primeiro momento, busca-
mos compreender toda a situacdo contextual localizada no campo de in-
vestigacdo, para, depois, por exemplo, elaborar o plano de acdo no intuito
de atender a demanda constatada em torno dos alunos participantes.

Por fim, devido ao distanciamento social, estabelecido por conta da
pandemia, tivemos que desenvolver a pesquisa via Google Meet. Por esse
motivo, s6 pudemos contar com apenas cinco estudantes ao longo das
etapas, uma vez que, infelizmente, em uma turma de quase trinta alu-
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nos, foram apenas esses que tiveram condicdes de participar. Isso porque
a maior parte dos discentes ndo tem acesso a internet para acompanhar
as aulas online e outros sequer tém aparelhos eletronicos como celulares,
notebooks ou computares.

Etapas da pesquisa

Para adaptar o presente trabalho a estrutura de Sequéncia Didatica
defendida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), desenvolvemos as ati-
vidades obedecendo ao seguinte arcabouco:

Figura 1: Sequéncia didatica a ser aplicada na turma de EJA fundamental

Fonte: adaptado de DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, p. 97, 2004.

No primeiro encontro com a turma (apresentacao da situacao), apos
a elaboracao dos planos de aula, expomos a nossa proposta de trabalho
com a Sequéncia Didatica, ao passo que deixamos os alunos ja situados
para realizacdao da “producdo inicial”. Em seguida, estabelecidos os posi-
cionamentos introdutérios, solicitamos aos alunos que desenvolvessem
uma carta de reclamacao destinada a prefeitura, na qual os alunos deviam
relatar um problema encontrado na cidade, solicitando ao gestor munici-
pal providéncias para resolvé-lo.

A partir dai, levando em consideracao as analises realizadas nas pro-
ducdes iniciais, e tendo em vista as principais dificuldades diagnosticadas
na turma, ajustamos as atividades a serem realizadas na SD a “producao
inicial”. Assim, dando continuidade, prosseguimos com as atividades dos
modulos: (i) “analise de carta de reclamacao”, no qual discutimos acerca
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dos aspectos gerais do género em foco, a proporcdo que, de modo colabo-
rativo com os alunos, analisamos dois exemplares de carta de reclamacao
comparando-os com as producdes iniciais dos estudante; (ii) “estrutura
e elementos constitutivos do género”, aqui trabalhamos a concepcdo do
género carta e suas caracteristicas, principalmente no que se refere a sua
funcao social, para depois tratarmos especificamente da sua estrutura; (jii)
“questdes sociais e profissionais”, abordamos os aspectos voltados para
aplicabilidade do género em foco, o propésito funcional da carta de recla-
macao, o papel social do estudante enquanto autor da carta, dentre outros
pontos que implicam nas relacbes sociocomunicativas entre sujeitos em um
hipotético contexto comunicativo por meio do referido género; ap6s esse
modulo, inserimos a etapa de “producao intermediaria”. Isso porque, com
base nas diretrizes da EJA (PERNAMBUCO, 2016), julgamos ser necessaria
a avaliacao gradativa do processo de apropriacao dos estudantes, quanto
aos aspectos estudados ao longo da SD. Nesse sentido, sugerimos a elabo-
racdo de uma carta de reclamacdo direcionada ao secretario municipal de
salide, acerca de um problema corriqueiro encontrado em uma unidade de
saude da cidade; (iv) “construcao e defesa de argumentos”, nesse modulo,
discorreremos sobre o desenvolvimento argumentativo na carta de recla-
macao, abordando alguns tipos de argumentos e estratégias para defesa
do ponto de vista dos estudantes; (v) “elementos linguisticos e textuais”,
aqui, definimos os seguintes aspectos para serem trabalhados com a tur-
ma: coeréncia e coesio, elementos conectivos (operadores argumentativos
e organizacionais) e concordancia verbal e nominal; (vi) “revisao e reescri-
ta”, ja pensando na “producado final”, elaboramos um quadro para auxiliar
os estudantes no processo de revisao e reescrita dos seus Gltimos textos, e
retomamos, de forma geral, os aspectos trabalhados ao longo da SD.

Na dltima etapa, “producao final”, os alunos participantes da pes-
quisa tiveram a oportunidade de colocar em pratica todo conhecimento
adquirido ao longo da sequéncia didatica, quando elaboraram a versdo fi-
nal da carta de reclamacao direcionada ao chefe do executivo municipal.
Assim, sugerimos aos estudantes, nesta Gltima producdo textual, que de-
senvolvessem uma carta com objetivo de resolver problemas observados
no bairro onde residem.
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Para analise dos textos produzidos pelos estudantes da EJA, os pa-
rametros foram definimos em conformidade com os critérios de analise
textual sugeridos por Antunes (2010). Tais principios coadunam com as
recomendacdes dos documentos oficiais disponiveis para esta modali-
dade de ensino, a saber, as Proposta Curricular da EJA (RIBEIRO, 2001) e
Orientacdes Tedrico-Metodoldgicas de Pernambuco (2012). Nesse sentido,
tanto a autora citada quanto as diretrizes da EJA levam em consideracao
os pressupostos da linguistica aplicada de base sociointeracionista, que é
a linha teérica que adotamos neste trabalho.

As cartas de reclamacdo foram elaboradas nos trés momentos de
producdo textual da SD (Inicial, Intermediario e Final) e perfazem um total
de quinze textos produzidos, trés para cada estudante. Acerca dos quais, a
seguir, apresentamos as categorias estabelecidas para analise:

() Desenvolvimento argumentativo; (i) Aspectos de coeréncia:
“nao contradicdo”, unicidade e progressdo tematica; (iii) Aspectos de coe-
sao: operadores argumentativos e organizacionais, concordancias verbal
e nominal; (iv) Estrutura formal do género: Local e data, Assunto, Sauda-
¢do inicial, Vocativo, Opinido defendida, Argumentos para defesa, Sauda-
cdo final e Assinatura.

Para fundamentar a analise dos aspectos mencionados, considera-
mos, dentre outras, as concepcdes tedricas de Antunes (2010), Marcuschi
(2008), Koch e Elias (2008, 20183, 2018b), em se tratando das categorias
i, ii e iii; assim como Melo (2009) e Barros (2012) acerca do quarto critério
de analise.

Resultados

Para uma melhor visualizacdo dos resultados, elaboramos trés qua-
dros sinteses, um para cada etapa de producao de texto da SD: Inicial, In-
termediario e Final. Para tanto, estabelecemos categorias de verificacdo
dos elementos analisados, representadas da seguinte forma: “SIM” (na
cor verde), quando o aspecto for efetivamente empregado; “NAO” (na cor
vermelha), para os casos de auséncia; e “PARCIAL” ( ), na
ocasido em que o recurso for aplicado de forma ndo satisfatéria ou em
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parte. Dentro dessa perspectiva, iniciemos a observacdo dos quadros, a
comecar pelo seguinte:

Quadro 1: Elementos presentes nas producdes Iniciais

ASPECTOS OBSERVADOS Yasmim Gustavo Luiza Willian Breno
Local e data NAO NAO NAO NAO NAO
Assunto NAO NAO NAO NAO NAO
Saudacdo inicial NAO NAO NAO NAO NAO
Vocativo NAO SIM SIM
Saudagao final/Despedida NAO NAO NAO SIM SIM
Assinatura NAO SIM NAO NAO NAO
Opinido defendida SIM SIM SIM
Argumentos para defesa PARCIAL SIM SIM
Aspectos de coeréncia NAO NAO PARCIAL SIM
Aspectos de coesao SIM SIM

Fonte: Elaboragao prépria.

Como podemos perceber, na etapa de producdo inicial, os textos
desenvolvidos demonstraram que, de forma geral, os estudantes nao
tinham conhecimento da estrutura formal do género. O estudante que
melhor desenvolveu a carta foi o Breno, que, embora nao tenha utilizado
maior parte da estrutura formal do género, apresentou bons aspectos
linguisticos e textuais, como argumentacdo, coeréncia e coesdo, o que
resultou na elaborac¢do do texto mais eficiente do primeiro momento de
producado.

Outro ponto a considerar & que a maior parte desses alunos nao
apresentou um desenvolvimento argumentativo consistente. Inclusi-
ve, alguns deles fizeram basicamente uma lista de reclamacdes. E houve
também situacdes como na carta da Yasmim, que, sendo o texto que me-
nos trouxe os aspectos do género, ainda manifestou opinides de forma
bastante inapropriada para a conjuntura.

Antes da analise do segundo quadro, é valido ressaltar que, até esse
momento, ja haviamos realizado os seguintes modulos: “Analise de Car-
ta de Reclamacao”; “Estrutura e Elementos Constitutivos do Género”; e
“Questoes Sociais e Profissionais”. Portanto, os resultados observados, a
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seguir, sdo frutos dos contelidos trabalhados nos trés momentos anterio-
res a producao intermediaria:

Quadro 2: Elementos presentes nas produgdes intermediarias

ASPECTOS OBSERVADOS Yasmim Gustavo Luiza Willian Breno
Local e data SIM SIM SIM SIM SIM
Assunto SIM SIM SIM SIM SIM
Saudagdo inicial SIM NAO NAO NAO NAO
Vocativo SIM SIM SIM SIM SIM
Saudagao final/Despedida SIM SIM SIM SIM SIM
Assinatura SIM SIM SIM SIM SIM
Opinido defendida SIM SIM SIM SIM
Argumentos para defesa SIM SIM

Aspectos de coeréncia SIM SIM

Aspectos de coesao SIM SIM

Fonte: Elaboragao prépria.

A partir da producdo intermediaria, os estudantes desenvolveram
as cartas utilizando a estrutura formal do género de modo satisfatério. E
aqui vale destacar o desempenho apresentado pela Yasmim, que saiu de
um texto com nenhum elemento eficientemente empregado, no primeiro
momento, para uma carta completamente adequada. Outro ponto a con-
siderar é que, de modo geral, talvez os discentes possam ter dito dificul-
dade em utilizar a “saudacdo inicial”. Isso porque, com excecao do texto
da Yasmim, ndo identificamos o emprego desse elemento em outra pro-
ducdo. Algo que pode ter influenciado isso é o proprio “vocativo”, uma vez
que geralmente é utilizado junto da saudacdo inicial (“Prezado prefeito”,
“caro secretario”), o que fez com que os estudantes tenham confundido
com o pronome de tratamento, comumente utilizado nos vocativos das
cartas elaboradas (“senhor prefeito”, “senhor secretario”).

Até chegar no momento de producdo final, foram trabalhados ainda
os modulos de “Construcdo e Defesa de Argumentos”, “Elementos Linguis-
ticos e Textuais” e “Revisdo e Reescrita”. O que contribuiu principalmente
para a apropriacao dos aspectos que estabelecem a “Opinido Defendida”
e os “Argumentos para Defesa”. Nesse sentido, passemos, entdo, a analise
do altimo quadro:
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Quadro 3: Elementos presentes nas produgdes finais

ASPECTOS OBSERVADOS Yasmim  Gustavo  Luiza Willian ~ Breno
Local e data SIM SIM SIM SIM SIM
Assunto SIM SIM SIM SIM SIM
Saudagdo inicial NAO SIM NAO NAO SIM
Vocativo SIM SIM SIM SIM
Saudacao final/Despedida SIM SIM SIM SIM SIM
Assinatura SIM SIM SIM SIM SIM
Opinido defendida SIM SIM SIM SIM SIM
Argumentos para defesa SIM SIM SIM SIM SIM
Aspectos de coeréncia SIM SIM SIM SIM

Aspectos de coesao SIM SIM SIM SIM SIM

Fonte: Elaboragao propria.

Finalmente, apés realizadas todas as etapas da SD, constatamos o
seguinte: em se tratando do emprego dos elementos constitutivos do gé-
nero, como podemos perceber, neste dltimo quatro, as ocorréncias foram
satisfatorias, com excecdo da “saudacdo inicial”, que apenas dois estu-
dantes utilizaram; quanto aos aspectos de coeréncia e coesao, na pro-
ducdo final, em relacdo as cartas anteriores, foi 0 momento em os estu-
dantes apresentaram os melhores resultados. Portanto, podemos afirmar
que, de modo geral, os alunos conseguiram compreender e se apropriar
dos aspectos estudados ao longo da SD, tanto os elementos linguisticos e
textuais quanto a estrutura formal do género.

Consideracoes Finais

Para se trabalhar determinado género textual com esse piblico te-
mos de atender as suas reais necessidades, seja em situagoes ja vivencia-
das ou em ocasides que o aluno tenha manifestado o seu interesse, dentre
outras circunstancias. Sendo assim, uma vez que a literatura disponivel
acerca da abordagem com a producdo de texto na EJA ainda é insuficiente,
reafirmamos a importancia de se pensar em materiais e procedimentos
metodoldgicos pensados exclusivamente para EJA, tal qual assegurado
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por Catelli (2014). E a partir disso que podemos compreender a relevancia
da presente pesquisa, dado que a sua realizacio, além de ter alcancado o
objetivo estabelecido, pode contribuir como base teérica para outros es-
tudos, nesse mesmo eixo, direcionados a referida modalidade de ensino.
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REACOES GESTUAIS A IRONIA EM ANIMACOES: A
MULTIMODALIDADE NA LINGUAGEM INFANTIL'

Késia Vanessa Nascimento da Silva?
Renata Fonseca Lima da Fonte?

Introducao

Aironia esta presente em diferentes ambientes e, na maioria das ve-
zes, é expressa por uma incongruéncia entre o dito - sentido literal e o
ndo dito, sentido figurado. Por envolver diferentes elementos na sua ins-
tauracdo, a ironia tem natureza complexa, essa tensdo, por sua vez, pode
instigar inOmeras reacdes gestuais, faciais, prosédicas entre ironistas e
interpretadores. Este estudo considera o significado irénico como algo
em fluxo e que reside na interacdo. A ironia, enquanto atividade social,
contém, segundo Lauretis (1984), modos em que os sistemas e codigos sdo
convertidos em atividade social. Além disso, a ironia ndo é um recurso ex-
clusivo da fase adulta, podendo ser visto também em crian¢as em aquisi-
¢do de linguagem.

Diante disso, propomos analisar a producao gestual como uma
pista de identificacdo da ironia por uma crianca durante a apresen-
tacdo de animacoes irénicas a partir de uma perspectiva multimodal
na qual gesto e fala compde uma Gnica matriz de significacdo. Adotar
uma concepcao multimodal significa considerar as diversas modalida-
des de uso da lingua como a producdo vocal, gesto e olhar. Tal pers-

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Mestre em Ciéncias da Linguagem. Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP). kesiawa-
nessa@outlook.com.

3 Doutora em Linguistica. Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP). renata.fonte@uni-
cap.br.
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Reagdes Gestuais a Ironia em Animacdes

pectiva possibilita uma visao conjunta e integrada de linguagem e tem
encontrado campo fértil em diversas areas do conhecimento como a
Linguistica, a Fonoaudiologia, a Psicologia e entre outras. O gesto/ex-
pressdo facial sera a énfase deste trabalho, especialmente durante a
presenca da ironia.

Metodologicamente, trata-se de um estudo de carater qualitativo
do tipo pesquisa-acdao com uma crianca de seis anos em ambiente domici-
liar. Para tanto, utilizamos duas animacdes irbnicas - a primeira animacao
continha a ironia verbal e a segunda a do tipo situacional. Sobre os gestos
que a ironia pode provocar, alguns questionamentos foram levantados:
que tipos de reacdes faciais sao incidentes durante a visualizacao de uma
cena irbnica verbal? e quanto a ironia situacional? Partimos da hipbtese
de que a singularidade de cada sujeito rompe a ideia de padrao quanto as
reacdes faciais que os falantes podem apresentar enquanto assistem algo
de natureza irdnica.

Ironia: aparéncia vs. realidade

As primeiras discussoes sobre a ironia surgiram na Grécia Antiga
onde foi denominada de ironia socratica. Para além de Sécrates, a ironia
também foi objeto de estudo da abordagem retérica e de um especifico
movimento - o Romantismo Alemao no século XIX. Em razao da longa
historia de usos definir a ironia tornou-se tarefa multifacetada, abran-
gendo uma diversidade de posicdes e funcdes tedricas:

A palavra ironia ndo quer dizer agora apenas o que significava nos
séculos anteriores, ndo quer dizer num pais tudo o que pode sig-
nificar em outro, tampouco na rua o que pode significar na sala
de estudos, nem para um estudioso o que pode querer dizer para
outro. Os diferentes fendmenos a que se aplica a palavra podem
parecer ter uma relacdo fraca. [...] Assim, o conceito de ironia a
qualquer tempo é comparavel a um barco ancorado que ovento e a
corrente, forcas variaveis e constantes, arrastam lentamente para
longe de seu ancoradouro (MUECKE, 1995, p.22).

Linguagem e Ensino 221



Késia Vanessa Nascimento da Silva; Renata Fonseca Lima da Fonte

Diferente da mentira, a ironia revela algumas caracteristicas du-
rante a sua realizacdo, pois, se assim ndo fosse, ndo existiriam sinais que
insinuassem a sua natureza como os elementos verbais (léxico, vari-
antes linguisticas, expressdes, incongruéncia frasal, estilo) ou elementos
nao-verbais (gestos, prosédia, expressao facial). Dessa forma, aironia ndo
tem a finalidade de enganar, mas sim de revelar um constraste

0O fato de que a ironia “codifica erroneamente” ou apresenta duas
realidades opostas como verdadeiras, ndo implica que seu propo-
sito deva ser o de enganar: diferentemente do engano, em que o
contraste entre os dois niveis pretende esconder um sentido ver-
dadeiro, a ironia tem a intencao de ser entendida e o reconheci-
mento do real sentido, ou melhor, do fato que ha um real sentido
diferente daquele que esta sendo enunciado, é essencial para ob-
tencdo do efeito irdnico completo (MATEO, 1995, p.199).

Muecke (1995) classifica a ironia em duas categorias: ironia verbal
ou instrumental e ironia situacional ou observavel. Para o autor, a do pri-
meiro tipo consiste em dizer alguma coisa para significar outra - a tradi-
cionalinversdo semantica, ja a do segundo tipo seriam situacdes vistas ou
apresentadas como irénicas. Muecke (1995) explica que a diferenca entre
essas classificacdes reside no sujeito irdnico e enunciado presentes nairo-
nia verbal e ausentes na ironia situacional; enquanto a ironia esta sendo
enunciada oralmente na verbal, ela ja existe na situacional porque esta
implicita a partir do contexto, das acdes.

Aironia reside no uso e surge na relacdao de uma palavra, acao com a
situacdo. Sendo algo que ndo existe, e sim acontece, é preciso atentar-se
a pragmatica porque ndo existe um conjunto fixo de caracteristicas lin-
guisticas ou estilistica na ironia verbal (MATEO, 1995).

[...] n3o ha um tom ou um estilo irénico reconhecivel. A ironia de-
pende do contexto. Da mesma maneira que nao ha palavras ou
expressdes que sejam humoristicas por si s6, mas pelo seu uso se-
mantico ou sintatico em um contexto (MATEO, 1995, p. 198).
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Uma vez que o exercicio de producdo e compreensdo acontece em
um contexto especifico, é valido repensar a ideia tradicional de ironia
como antifrase. A configuracdo da ironia é extensa e complexa, portanto,
muitas discussoes incidem sobre ela em virtude de ser objeto de estudo de
diferentes olhares e aspectos metodoldgicos.

A multimodalidade na linguagem infantil

Estudos sobre o desenvolvimento linguistico e atividades manuais,
em particular, os gestos comunicativos, comecaram a surgir desde os anos
de 1970 (BATES; DICK, 2002). Em vista disso, diversos pesquisadores tém
discutido o estatuto dos gestos em aquisicao de linguagem e como estdo
sendo analisados na contemporaneidade.

Em Aquisicdo de Linguagem, a multimodalidade se refere as modali-
dades vocalizacao/prosaddia, gesto e olhar que coatuam na interacdo, ou-
tros trabalhos se debrucam na relacdo gesto/fala tornando-o pauta como
os desenvolvidos por McNeill (1985; 2000; 2005), Goldin-Meadow (2009),
Fonte e Cavalcante (2016), Silva e Fonte (2018), Avila-Nébrega (2010; 2018)
e Cavalcante (2015; 2018). Esses autores salientam que um quadro tedrico
vem se estruturando em torno da gestualidade, considerando-o parte in-
tegrante na linguagem.

McNeill (1992) propde gesto e fala como um dnico sistema linguisti-
co, além disso a palavra “gesto” abrangeria uma multiplicidade de movi-
mentos comunicativos onde a expressao facial e a troca de olhares tam-
bém sdo considerados. A partir de seu Continuum, Kendon (2000) diz que
gesto e fala se estruturam para uma mesma finalidade significativa, logo,
ndo podem ser pensados separadamente, ja que a sistematicidade dessa
matriz multimodal sugere que sao elementos indissociaveis.

Em tal caso, qual seria a contribuicao da multimodalidade para a lin-
guagem infantil? No plano gestual, pesquisadores como Goldin-Meadow
(2009) diz que as criancas exploram a modalidade manual desde muito
cedo e por isso os gestos fornecem um caminho para as primeiras pa-
lavras, quanto a prosédia, Scarpa (2007) destaca que as modulacdes sdo
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uma 6tima porta de entrada para a linguagem, bem como Barros e Caval-
cante (2017) que a partir de um trabalho longitudinal constataram que a
crianca pequena ja faz uso de contornos prosoddicos reconheciveis na sua
lingua adulta. Na especificidade do autismo, Silva e Fonte (2018) observa-
ram que o plano visual & um canal de interacao e que pode ser utilizado
para expressar enunciados negativos, isto é, a crianca frequentemente
“desviava o olhar” como forma de comunicar uma rejeicao, um ndo querer.

Pensamos que o fenémeno da multimodalidade estende o alcance
comunicativo das criancas, sendo em determinados momentos o ponto
de partida porque nos primeiros estagios de aquisicao elas tém pouco
autonomia em relacao ao que conseguem dizer. Em conformidade, Gol-
din-Meadow (2009) esclarece que os gestos sdo atos comunicativos li-
vres para tomar formas que a fala nao pode assumir ou formas que elas
ndo conseguem articular no discurso. Gesto e fala estdo ligados a uma
mesma matriz de significacdo, no entanto, sio modalidades diferentes de
expressdo. Essa forte ligacdo também é verificada em sujeitos com trans-
tornos de linguagem (FONTE; CAVALCANTE, 2016; FONTE; COSTA, 2017) e
em diversas situa¢des, como as narrativas infantis que sao multimodais
(BARROS, 2018).

Metodologia

Vinculado ao projeto de pesquisa “Aquisicao e desvios de linguagem
na perspectiva multimodal” com nimero do CAAE 30037020.4.0000.5206,
este é um estudo de natureza qualitativa do tipo pesquisa-acao que foca-
ra as reacoes gestuais a ironia de uma crianca de seis anos de idade no seu
ambiente domiciliar. Para a observacao dessas reacdes, utilizaremos para
as transcricdes o software ELAN (Eudico Linguistic Annotator) que possi-
bilita a anotacao de anotacbes, edicdo e visualizacao e busca de anotacdes
através de dados de video e audio simultaneamente.

Partimos de uma perspectiva multimodal e utilizamos um corpus
constituido de cenas da crianca Luana, nome ficticio, enquanto assistia as
duas animacoes irénicas “Ironia Verbal dos Simpsons” e a “Ironia Situacio-
nal do Coringa”. Os dados foram videografados por uma filmadora digital
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Canon, pertencente a pesquisadora. Para a delimitacdo da pesquisa, ado-
tamos as seguintes etapas:

Instrumentos de coleta de dados

Utilizou-se um notebook para exposicdo dos videos a crianca e de
uma filmadora digital para gravacao seguindo as seguintes etapas: 1° mo-
mento, apresentacdo das animacdes, cada video foi exibido 2x a crianca;
2°’momento, gravacao do momento: crianca assistindo. O contexto irdnico
das animacdes foi criado pela pesquisadora e encaminhado a um desig-
ner grafico: na primeira animacdo, escolhemos o desenho Os Simpsons
para revelar a ironia verbal a partir de uma tipica situacdo cotidiana*, com
duracdo de 35 segundos; ja a segunda diz respeito a ironia situacional do
ladrao que rouba outro ladrdo®, o Coringa foi o personagem selecionado
nesta animacdo, sua extensdo é de 26 segundos.

Procedimentos de transcricao e analise dos dados

Utilizamos o software ELAN na transcricao dos dados. Em relacdo
aos procedimentos de analise, adotamos trilhas que contemplassem os
recursos multimodais, em particular, o gesto/expressao facial.

Resultados e discussoes

Cenas da crianca enquanto visualizava a ironia em cada animag¢ao
foram selecionadas para a analise qualitativa. Para fins de elucidacdo,
marcamos o tempo em que a ironia ocorria em cada video: primeira ani-
macao, 18 a 20 segundos; segunda animacao, 21a 33 segundos.

4 Aanimacao dos Simpsons se baseia na seguinte situagdo: a personagem Marge Simpson en-
contra-se limpando a cozinha, minutos depois Homer Simpson (marido da Marge) aparece
segurando um bolo e o derruba no chao; em seguida, Marge Simpson fala “belo trabalho, Ho-
mer” com uma expressao facial de zangada e um prolongamento prosddico na palavra “belo”.

5 Asegundaanimagcao envolve aironia do ladrdo que rouba ladrao representado pela cena onde
o personagem Coringa rouba a bolsa de um ladrdo .
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Contexto: Ironia verbal dos Simpsons

Na primeira vez que assistiu Luana riu, sorriu - 20 segundos, ja no
segundo instante fez uso de uma sobrancelha levantada e olhos arrega-
lados, caracteristica da expressdo de surpresa - 18 segundos. Esses dois
momentos aconteceram no tempo em que ocorria a ironia verbal na ani-
macdo, isto €, no momento em que a personagem Marge Simpson diz:
belo trabalho, Homer.

Quadro 1: Reagbes gestuais da crianga Luana

1° vez - assistindo a animacgdo 2° vez - assistindo a animagao
Fonte: elaborado pela pesquisadora

Essas reacdes podem ser pensadas como possiveis indicios de iden-
tificacdo, uma observagdo que trazimportantes discussoes sobre os sinais
que as criancas revelam face a ironia. Segundo Hutcheon (2000), ha na
ironia uma carga afetiva que nao pode ser desconsiderada, essas emocoes
talvez se deixem transparecer nas reacdes de individuos que estdo envol-
vidos num contexto irénico.

Sobre a multimodalidade, sobretudo a relacdo gesto/fala, observa-
mos que antes do momento irénico na animacdo® Luana fazia comentarios
e gesticulava a mao no cabelo. De certo modo se trata de um gesto que
ocorreu simultaneamente a fala e que de certo modo traz a nocao de in-
dissociabilidade entre esses elementos.

6 Serefere a primeiravez que a participante assistiu ao video irdnico.
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Quadro 2 - Relagao gesto-fala da crianga Luana

Tempo Plano Gestual Plano Vocal/ Prosédico
00:00:02
00:00:04 Com as maos toca o cabelo. eu pensei que fosse um JOGO

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Figura 1: crianga assistindo a primeira animagao

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Contexto: Ironia situacional do Coringa

De forma similar a animacdo anterior, Luana apresentou uma so-
brancelha levantada e olhos bem abertos, primeira vez em 27 segundos,
e imitou facialmente o personagem Coringa no segundo momento e no
periodo de 28 segundos.

Quadro 3: Reagdes gestuais da crianga Luana

1° vez - assistindo a animagao 2°vez - assistindo a animagao
Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Apesar de terem ocorrido durante o tempo da ironia situacional, as
reacdes acima, para nos, denotam sentimentos de empolgacao ou en-
tusiasmo da crianca com algo que viu, nesse caso o Coringa roubando o
ladrdo. A ironia situacional € uma forma particularmente desafiadora de
linguagem, sendo algo que para Filippova (2010) depende do meio social e
cultural da crianca.

Quadro 4 - Relagao gesto-fala da crianga Luana
Tempo Plano Gestual Plano Vocal/ Prosédico

00:00:06 Maos apoiadas sobre o colo, em se- é uma mulher que tava passeANDO (+) ai
00:00:16 guida pde a mao esquerda na cabeca. de repente o mala rouba a BOLSA dela

00:00:17 Movimenta o brago esquerdo, tra- ai ATAQUE
00:00:18 zendo a imagem do “ataque”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Figura 2: crianca assistindo a segunda animagao

Fonte: elaborado pela pesquisadora

0 quadro 4 demonstra alguns comentarios que a crianca fez durante
a exibicdo do video’ e antes do tempo da ironia. Observem que no mo-
mento em que fala “ataque” Luana realizou uma producao gestual - essa
simultaneidade demonstra a forte ligacdo que ha entre fala e gesto (MC-
NEILL, 1992).

7 Esse momento diz respeito a primeira vez que Luana assistiu a animacao. Nao inserimos o
segundo instante da primeira animagao porque ndo houve producdo vocal para podermos
discutir a matriz gesto/fala; quanto a segunda animagdo, a producao gestual foi similar a
primeira vez em que foi exibida.
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Consideracoes finais

A partir de uma perspectiva multimodal, esta pesquisa teve como
objetivo analisar o gesto/expressao facial como uma possivel pista de
identificacdo da ironia por uma crianca durante a apresentacao de ani-
macdes irénicas. Além disso, dois questionamentos foram inseridos: que
tipos de reacdes faciais sdo incidentes durante a visualizacdo de uma cena
irbnica verbal? e quanto a ironia situacional?

A partir dos dados, constatamos que, na ironia verbal, as reacoes
faciais apresentavam especificamente as caracteristicas faciais de
zombaria - risos, sorrisos e surpresa, sobrancelhas levantas e olhos
arregalados. De forma similar a verbal, na ironia situacional - Luana
fez uso de uma face surpresa e imitou facialmente o Coringa. Esses
comportamentos ocorreram durante o momento irénico em cada ani-
macao, o que demonstra ser um significativo passo para as pesquisas
futuras.

Embora tenham ocorrido durante a ironia ndo julgamos tais reacoes
como pistas de identificacdo sobre o sentido irbnico, presente nas ani-
macdes. E necessario que mais dados informacionais sejam levados em
considera¢ao, uma vez que o contexto familiar, as rotinas interativas e os
aspectos sociais e culturais fazem parte do processo de identificacdo da
ironia. Aironia em aquisicdo de linguagem é algo complexo e requer que
mais pesquisas se debrucem nessa tematica. Sobre a multimodalidade,
observamos que enquanto assistia a crianca tecia comentarios e produzia
gestos de forma sincrona, justificando o funcionamento multimodal da
linguagem.
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MULTIMODALIDADE E AUTISMO:
REFLEXOES SOBRE 0 GESTO ICONICO'

Adelly Kalyne da Silva Oliveira?
Renata Fonseca Lima da Fonte?

Introducao

0 ser humano constitui-se enquanto sujeito a partir do conhecimen-
to da linguagem e do sistema linguistico, composto por gestos, expres-
sbes vocais e olhares, que ganha ampliacdo de sentidos quando percebido
diante da perspectiva multimodal. Conforme Oliveira e Fonte (2019), o
funcionamento multimodal engloba, além dos enunciados orais, os cons-
trutos semiéticos de ordem visual e espacial, isto &, abrange diferentes
possibilidades linguisticas para construcdo de significados. No entanto,
no campo cientifico, a tematica em questdo ndo era marcada nos estu-
dos e analises. De acordo com Avila-Nébrega (2018), em meados do século
XX, os trabalhos de analise eram feitos com foco em uma (nica instancia,
ora voz, ora vestimentas, ora aparéncia fisica, ora expressoes faciais. As-
sim, engendramos como objetivo geral deste trabalho: analisar o papel
do gesto iconico no processo de aquisicao da linguagem de uma crianga,
do sexo feminino, diagnosticada com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) a partir de cenas interativas. Como objetivo especifico, pretendemos
identificar a relacdo entre gesto icdnico e producdo vocal.

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Mestranda do Programa de Ps-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem (PPGCL) da Universida-
de Catoélica de Pernambuco, UNICAP, adellykalyne@gmail.com

3 Pos-Doutora e Doutora em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba, professora e
pesquisadora do curso de Graduacao em Letras e do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias
da Linguagem (PPGCL) da Universidade Catélica de Pernambuco, UNICAP, renata.fonte@uni-
cap.br,
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Diante disso, lanca-se como problematica desta pesquisa: qual o
papel do gesto icénico no processo de aquisicao da linguagem? Com foco
no gesto iconico, ha uma relacdo que se estabelece com a producdo vocal?
Concernente a tematica em evidéncia, houve didlogos com os trabalhos
de Barros e Fonte (2016), Oliveira e Fonte (2019, 2020), Benveniste (1976),
Cavalcante (2018), Kendon (2000, 2009), Cruz (2017) e outros autores para
melhor compreender as marcas enunciativas e as condicoes linguisticas
de uma crianca autista no cenario da linguagem em uso a partir da abor-
dagem multimodal.

Apesquisa esta figurada em secdes: havera, a principio, breves refle-
x0es sobre a abordagem multimodal em interlocucdo com a enunciacao;
sequencialmente, havera consideracdes acerca da metodologia adotada
para o trabalho. Em seguida, realizaremos a apresentacdo e analise dos
resultados. Para finalizar, havera apontamentos finais que dizem respeito
a pesquisa desenvolvida.

Estudar conceitos relacionados ao autismo, a enunciacao e a multi-
modalidade favorece o desenvolvimento de um interlocutor mais aten-
to aos contextos de interacdo. Nesse sentido, com dialogos conceituais e
pragmaticos no processo linguistico, é possivel criar situacdes de trocas
discursivas que estdo além do plano da oralidade, que sio expressivas e
marcantes.

Nuances: abordagem multimodal e enunciacao

Sabe-se que, a partir do desenvolvimento da Linguistica enquanto
ciéncia, foram desenvolvidos mdltiplos estudos, teorias e concepcdes no
que tange a lingua(gem). Pode-se salientar, para exemplificacdo, o estru-
turalismo, que apresenta como expoente o suico Ferdinand Saussure, e 0
gerativismo, proposto por Noam Chomsky. Diante disso, houve uma gran-
de contribuicdo no campo de estudo dos saberes linguisticos, porquanto
surgia a consolidacdo de uma area para construcao e movimentacdo de
novas pesquisas, entretanto um marco que trouxe amplas repercussoes
e promoveu mudancas na concepcao linguistica foi a virada pragmatica -
movimento que permitiu, segundo Oliveira (2012), o retorno de uma gama
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de elementos que antes eram excluidos nos trabalhos e analises, como o
sujeito, 0 espaco, o tempo, a variacao linguistica, o contexto, o uso e entre
outros segmentos.

No que se refere, especialmente, a questio do sujeito, a subjetivi-
dade ganha destaque no plano enunciativo. De acordo com Benveniste
(1976), a linguagem é marcada pelo aspecto subjetivo, determinada pela
nocao linguistica de pessoa que envolve a polaridade dos pronomes pes-
soais eu e tu no discurso. Esses termos, segundo o autor, sao complemen-
tares e fazem parte da propriedade da linguagem, sdo formas linguisticas
que apontam para pessoas alocadas em uma instancia real com referéncia
para o atual, o momento presente, o ato da enunciacdo.

Nesse sentido, Barros (2011) salienta que o objeto de estudo da teoria
enunciativa sao as marcas linguisticas do sujeito no enunciado. Benvenis-
te (1976) pontua que o dialogo envolve a reciprocidade, a condicdo de alte-
ridade e percebe a linguagem enquanto instancia simbélica, constitutiva
do sujeito, com carater imaterial.

A partir da questio da subjetividade proposta por Emile Benveniste,
pode-se pensar interseccdes com a abordagem multimodal, assim como
observa-se nos trabalhos desenvolvidos por Barros e Fonte (2016) e Bar-
ros, Fonte e Souza (2020), uma vez que gesto, olhar, expressdes faciais,
proséddia sdo elementos integrantes da natureza humana e segmentos
privilegiados no sistema linguistico; sdo formas de constituicdo do su-
jeito na linguagem. Nesse panorama, Fonte, Barros e Cavalcante (2021),
em estudo recente, propuseram uma abordagem teérica de relacdo entre
enunciacdo e multimodalidade, as autoras trazem a vista a perspectiva
enunciativa-multimodal. Desse modo, propdem essa perspectiva para
estudar aquisicdo e transtornos de linguagem.

Apesar de Benveniste (1976) ndo considerar os gestos e as mimicas
enquanto recursos, essencialmente, linguisticos; o que se justifica pela
época, o autor sinaliza que esses segmentos podem apresentar papéis de
transmissdo e suscitar nos interlocutores comportamentos. No entanto,
para além dessa questdo, é possivel realizar didlogos entre a perspectiva
enunciativa e a abordagem multimodal conforme fizeram Barros e Fonte
(2016) e Fonte, Barros e Cavalcante (2021).
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No estudo desenvolvido por Oliveira e Fonte (2020), sobre o esta-
tuto simbdlico das estereotipias motoras no campo do autismo, torna-
-se relevante pontuar que, nos resultados do trabalho, a crianca autista
evidencia marcas linguisticas por meio de estereotipias motoras; que sdo
movimentos repetitivos produzidos pela crianca autista que podem apre-
sentar estatuto de linguagem. Além disso, é possivel verificar, nos da-
dos resultantes do estudo, que a crianca fez uso de diferentes instancias
multimodais com a finalidade de partilhar ideias e opinides, isto é, esses
recursos funcionaram como meios linguisticos e possibilitaram a subje-
tividade na linguagem da crianca autista, fomentaram a construcdo do
eu. Dessa maneira, pode-se perceber que é imprescindivel considera-los
como segmentos de enunciacao, formas linguisticas.

0 autismo é dotado de complexidade, mas ndo é um desafio que
ndo pode ser submetido a interpretacdo, estudo, investigacdo e analise;
a crianca autista pode, por meio dos diferentes recursos multimodais, to-
mar para si signos do sistema linguistico e se fazer sujeito de forma pe-
culiar. Com base nisso, os gestos tornam-se construtos significativos para
trilhar o percurso de aquisicao linguistica.

McNeill (2006), a luz da multimodalidade, supde a sistematizacao
das formas gestuais a partir da nocao de dimensoes e destaca: os gestos
déiticos, os gestos iconicos, os gestos metaforicos e os gestos ritmados. Os
gestos déiticos sao producdes que apresentam caracteristicas demons-
trativas, associam-se a ideia de indicar a localizacdo de um evento, de
uma entidade ou de um objeto; o gesto de apontar com o dedo indicador
pode ser considerado um exemplo de gesto déitico. Em relacdo aos gestos
icdnicos, foco do nosso trabalho, sao formas gestuais que retratam ima-
gens concretas de objetos ou acdes. Para exemplificar, podemos pensar
na representacdo icénica e gestual do lexema “bola” com o uso das maos
no formato de circulo. O gesto metafdrico é similar ao gesto iconico, en-
tretanto representa segmentos abstratos, como sentimentos e elemen-
tos voltados para o eixo figurativo. Um exemplo de gesto metaférico, por
exemplo, é o ato de dispor verticalmente os antebracos e aproxima-los
dos bragos, assim, movimentando-os para frente e para tras como uma
forma de demonstrar o sentimento de alegria e euforia. No que se refe-
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re aos gestos ritmados, sao acdes gestuais que acompanham o ritmo de
pulsacdo da producdo vocal; diferentes morfologias gestuais podem ser
consideradas como producdes ritmadas.

Dialogar com a perspectiva enunciativa, a partir de Benveniste, e a
abordagem multimodal no contexto linguistico, respaldando-se em cenas
com criancas autistas, & uma atividade que traz maltiplas contribuicdes e
sensibilidade. As praticas interativas em que se situam criancas com au-
tismo sao passiveis de mudancas, principalmente, concernentes aos pro-
prios individuos autistas, pois eles apresentam singularidades e graus em
distincdo quando comparados em relacdo ao proprio transtorno (SOUZA;
ALMEIDA; MARINHO, 2019).

Metodologia

Pensar na metodologia, baseando-se em fundamentos linguisticos,
especificamente, partindo do pressuposto da multimodalidade é um ato
significativo. Para tanto, metodologicamente, realizamos uma pesqui-
sa qualitativa do tipo estudo de caso. Os dados foram coletados a partir
de recortes audiovisuais registrados no banco de dados do Programa de
Pos-Graduacao em Ciéncias da Linguagem (PPGCL) da Universidade Ca-
télica de Pernambuco (UNICAP). Para transcricao e analise de diferentes
semioses, utilizamos o software ELAN. O programa permite a analise sin-
crona e multimodal de diferentes recursos semidticos. Para participar da
pesquisa, a crianca autista precisava apresentar gestos iconicos e parti-
cipar do Grupo de Estudos e Acolhimento ao Espectro Autista (GEAUT) da
Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP). Este trabalho é vinculado
ao projeto de pesquisa “Aquisicao e desvios de linguagem na perspectiva
multimodal” com ndmero do CAAE 30037020.4.0000.5206.

Em relacdo ao grupo, o espaco é direcionado para as criancas autistas.
Nele, o foco é o desenvolvimento da interacdo, da convivéncia e o engaja-
mento enunciativo e natural entre os pares. Para interacao, por conseguinte,
os gestos, a lingua(gem) na modalidade oral e o eixo do olhar sdo aspectos
considerados construtos linguisticos e significativos. A seguir, analisaremos
dois recortes extraidos do banco de dados do laboratério do PPGCL.
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Apresentacao e analise dos resultados

Com o presente trabalho, objetivamos investigar o papel dos gestos
icdnicos em cenas de interacdo em que se faz presente uma crianca au-
tista, do sexo feminino, sob o nome ficticio Lara. Além disso, buscamos
identificar se as producdes iconicas realizadas marcavam relacao com
a producio vocal. A vista disso, analisaremos dois recortes audiovisuais
para contemplar os objetivos estabelecidos para realizacdo do trabalho.

Recorte 1

Contexto de interacdo: Lara (crianca autista com aproximadamente
8 anos de idade) e lara (pesquisadora do PPGCL) estdo brincando de em-
purrar o bambolé para Fabiana (estudante de iniciacdo cientifica) do curso
de Fonoaudiologia.

No fragmento em destaque, o plano multimodal contemplado por
Lara foi o plano gestual sem articulacdo com a producao linguistica oral.
Nesse exemplo, constatamos dois gestos iconicos de representacdes nu-
méricas e um gesto metaférico consoante a nomenclatura de McNeill
(2006), porquanto representa um contetido de cunho abstrato, que adqui-
re forma a partir do segmento gestual. O gesto metafdrico é caracterizado
pelo movimento de estender as mdos espalmadas para a frente. Com base
nisso, ilustra-se o enunciado verbal “Ja” (00:11:23.332-00:11:24.615) reali-
zado por larg, interlocutora de Lara. Os gestos icdnicos, que representam
os simbolos numéricos, demonstram o engajamento da crianca na cena;
funcionam como elementos facilitadores da interacao.
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Quadro 1. Recorte de analise com foco nas produg¢des multimodais de uma crianga autista no
processo aquisicional da linguagem

Tempoinicial/ Planovocal  Plano gestual Plano do olhar
Tempo final
lara 00:11:20.514/  Sem produgdo Representa o nimero
00:11:21.504 vocal um com mao direita Olhar nio visivel
00:11:21.069/ Aponta para o proprio
00:11:23.277 gesto com a mao es-
querda
Fabiana 00:11:21.194/  “Dois” Nao visivel na filma- Na&o visivel na filmagem
00:11:21.816 gem
Lara 00:11:21.408/  Sem producdo Representa o nimero Olhar para mios de lara,
00:11:22.428 vocal dois com a mao direita em seguida, para chdo e
para as préprias maos
lara 00:11:21.504/  Sem producdo Representa o nimero Olhar para Lara e, em
00:11:22.540 vocal dois com mao direita e sequéncia, para bambolé
permanece apontando
para o proprio gesto
com a mao esquerda
Fabiana 00:11:22.268/  “Trés” Nao visivel na filma- Na&o visivel na filmagem
00:11:22.902 gem
Lara 00:11:22.739/  Sem producdo Representa o nimero Olhar para maos de lara,
00:11:23.463 vocal trés com mao direita  sequencialmente, para o
bambolé
lara 00:11:22.888/  Sem producdo Representa o nimero Olhar para mios de Lara,
00:11:23.312 vocal trés com mado direita em seguida, para o bam-
e continua apontando bolé
para o proprio gesto
com a mao esquerda
00:11:23.317/  “Jaaaaa” Maos espalmadas dis- Olhar voltado para bam-
00:11:24.978 postas para frente bolé, em sequéncia, para
Lara e bambolé nova-
00:11:23.332/ mente
00:11:24.615
Lara 00:11:23.509/ Sem producdo Maos espalmadas dis- Olhar para bambolé
00:11:24.427 vocal postas para frente

Fonte: Elaboragdo prépria

Diante do contexto enunciativo, podemos, entao, concordar com
Goldin-Meadow (2009, p. 106, traducdo nossa*), uma vez que a autora

4 No original: “The gestures children use when they talk often reveal knowledge that they do
not express in speech”.
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afirma que “Os gestos que as criancas usam ao falar, muitas vezes, reve-
lam o conhecimento que elas nao expressam na fala”. Desse modo, de-
notamos que o gesto fornece uma via suplementar de expressao no pro-
cesso de aquisicao da linguagem. Assim sendo, também consentimos com
Avila-Nébrega (2018) em virtude da reflexdo de que a esséncia de uma
lingua ndo esta respaldada na estrutura linguistica oral nem tampouco
no seu conjunto de regras, porém no sentido construido por intermédio da
interacao entre os sujeitos. Em vista disso, a producdo gestual de Lara se
integra com o movimento gestual realizado previamente por lara e coma
producdo oral de Fabiana e lara.

Considerando, portanto, os primeiros estudos e registros relacio-
nados ao autismo realizados por Kanner (1943), as criancas autistas sao
dotadas por um distdrbio que compromete ndo sé o desenvolvimento lin-
guistico, mas também o desenvolvimento nas interacdes sociais, a capaci-
dade simbélica e o exercicio da subjetividade. Haja vista as afirmacdes do
autor, concebemos, por meio dos dados, que os sujeitos autistas, apesar
de apresentarem sintomas especificos do transtorno, admitem um fun-
cionamento de linguagem singular e realizam referéncias abstratas. Desse
modo, percebemos que a crianca Lara demarca seu lugar na linguagem
e se relaciona dialogicamente ndo apenas com uma, mas com suas duas
interlocutoras a partir do processo iconico e metaférico no plano da lin-
guagem, do pensamento e, consequentemente, do espaco.

Recorte 2

Contexto de interacdo: na cena em evidéncia, ha uma relacdo es-
tabelecida entre Lara (crianca autista com aproximadamente 8 anos de
idade) e Fabiana (estudante de iniciacdo cientifica) do curso de Fonoau-
diologia. Fabiana e Lara estavam brincando, inicialmente, com o bambolé,
mas Lara ndo deseja continuar a brincadeira.
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Quadro 2. Recorte de analise com foco nas produgdes multimodais de uma crianca autista no
processo aquisicional da linguagem

Tempoinicial/  Plano vocal Plano gestual Plano do olhar
Tempo final
Fabiana 00:11:43.690/ “0, quer trocar Anda na direcio de Olhar para brinquedo
00:11:46.598 0jogo? Quervim Lara e aproxima- sobrea mesa
pra esse?” -se da mesa Em seguida, direciona

o olhar para Lara e, de-
pois, dirige o olhar para
brinquedo novamente

Lara 00:11:46.057/ Olhar para Fabiana,
00:11:47.430 desvia o olhar, olha para
brinquedo na mesa
00:11:46.601/

00:11:47.053 “Tinta”
00:11:47.185/ Com a mao direi- Olhar voltado para Fa-
00:11:49.300 ta, produz o gesto biana, sequencialmente,

de segurar pincel, desvia o olhar Em segui-
aproxima o gesto da, olha para brinquedo
da boca e o afasta e retorna o olhar para
depois Fabiana

Fonte: Elaboragao propria

Com base nesse excerto, podemos perceber que Lara constréi um
discurso que relaciona o aspecto vocal e gestual; a crian¢a faz uso de um
gesto iconico, conforme propde McNeill (2006), para representar a acio
de segurar o pincel. Desse modo, podemos significar que a crianca utiliza
o0 gesto na presenca de producdo vocal para expressar o desejo de mudar
de atividade e iniciar um outro momento lidico por meio do uso de tinta
e realizacdo de pinturas. Por conseguinte, verificamos o quao significante
se faz o gesto icénico no contexto interativo; o gesto funciona como um
operador linguistico e realca o desejo de Lara de trocar a atividade.

Nesse sentido, podemos observar, no recorte de analise, um trabalho
colaborativo e uma relacdo estimulante e engajadora entre pares interati-
vos (bolsista da inicia¢do cientifica/crianga autista). Além disso, sob a dtica da
perspectiva enunciativa, pode-se verificar a possibilidade de construcdo de
um processo de enunciacdo, subjetivacao e de fomenta¢do da relacao entre
0 eu e o tu. Embora haja a auséncia de uma lingua estruturada, de acordo
com os padrdes fonéticos, morfologicos e sintaticos, os gestos sdo elemen-
tos privilegiados e atuam como recursos de linguagem. Desse modo, pode-
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mos concordar com Santana et al. (2008) e percebé-los como segmentos que
apresentam teor simbélico, interativo e cognitivo. Outrossim, também podem
ser considerados como instancias que fazem parte da cultura, ou seja, podem
ser culturais e marcar a enunciacdo de sujeitos tipicos e atipicos.

Consideracoes finais

Os resultados mostraram que a crianca autista, apesar de apresentar
alteracoes de linguagem, faz uso de diferentes gestos iconicos. Os gestos ic6-
nicos produzidos pela crianca foram realizados na presenca e auséncia de vo-
calizacdes. Além disso, os gestos iconicos apresentaram o papel de realce do
discurso oral e funcionaram como operadores linguisticos e interativos, com
expressao de significados, nos diferentes contextos de trocas enunciativas.

Assim sendo, podemos verificar a importancia de considerar os seg-
mentos gestuais no processo de aquisicdo linguistica, pois os gestos sao ele-
mentos fundamentais nos contextos de trocas interativas. Desse modo, além
da modalidade oral, as acdes gestuais e o plano do olhar, por exemplo, podem
se caracterizar como uma significativa via de expressao e enunciacao.
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Introducao

0 autismo é definido, atualmente, como um transtorno do desenvol-
vimento, identificado no grupo dos Transtornos do Espectro do Autismo,
segundo o DSM-5 (2014), caracterizado pela dificuldade na interacao so-
cial, estereotipias motoras e de linguagem. (KANNER, 1966; FERNANDES,
1995, 1996, 2003; CAVALCANTI; ROCHA, 2001; FERRARI, 2007; SILVA, 2012).
Desde sua inser¢do nos anais cientificos em 1943, apés a publicagao do ar-
tigo Autistic Disturbance of Afecctive Contact, do psiquiatra Leo Kanner, é
habitual nos estudos sobre o autismo desconsiderar a linguagem em uso,
sua singularidade e possibilidade de sentido.

As vocalizacdes no autismo sdo consideradas producdes aleatoérias,
descontextualizadas, ndo significantes, caracteristicas de uma descons-
trucdo da linguagem. Porém Bonilha (2004) afirma que em um processo
de aquisicao natural de linguagem por criancas sem qualquer comprome-
timento, as vogais representam segmentos de aquisicao precoce e pos-
suem uma ordem em sua aquisicdo. No entanto, ndo ha uma clareza se, no
autismo, as vocalizacoes fariam parte de um processo peculiar de aquisi-
cdo dos segmentos vocalicos.

Na literatura académica o posicionamento do autista em sua pro-

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.
2 Doutora em Ciéncias da Linguagem, Universidade Catélica de Pernambuco (Unicap). isabela.

barros@unicap.br
3 Graduando em Letras - Portugués e Inglés, Universidade Catélica de Pernambuco (Unicap).
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ducdo oral é, muitas vezes, desconsiderado e subestima-se a possibili-
dade de atribuir valor significativo as sentencas, em virtude do estigma
do diagnéstico ou por considerar a linguagem apenas como meio de co-
municacao. (BARROS, 2011b; 2012; BARROS; VALE, 2020) No entanto, Bar-
ros e Vale (2020) ao discutirem a clinica fonoaudioldgica amparada pela
linguagem de base enunciativa benvenisteana, a qual interessa o papel
constitutivo da linguagem considerando o sujeito e a sua relacdo com a
linguagem, defendem que a comunicacdo é uma consequéncia da emer-
géncia do sujeito. Nesse aspecto as vocalizacdes “representam a acdo do
sujeito que atualiza a lingua a cada uso e, desse modo, enuncia-se” (BAR-
ROS; VALE, 2020, p.290). Essas consideracdes nao se opdem ao que trata
Benveniste (2006):

Os sons emitidos e percebidos, quer sejam estudados no quadro
de um idioma particular ou nas suas manifestacdes gerais, como
processo de aquisicao, de difusao, de alteracdo — sdo outras tantas
ramificacdes da fonética — procedem sempre de atos individuais,
que o linguista surpreende sempre que possivel em uma producao
nativa, no interior da fala. (BENVENISTE, 2006, p.82)

Quando discutimos as manifestacdes linguisticas tipicas ou ati-
picas, estamos considerando toda a lingua, porque o sujeito quando se
enuncia se faz por inteiro na e pela linguagem. Uma abordagem linguisti-
co-enunciativa ndo se detém, assim, em apenas um nivel da lingua, apesar
de poder destacar um para efeito de estudo. Este trabalho tem como ob-
jetoasingularidade das vocalizacdes presentes na aquisicao de linguagem
em crian¢as com diagnostico de autismo. Defendemos, a partir da Teoria
da Enunciacio de Emile Benveniste (2005; 2006) que, dentro da aquisicio
dos elementos fonoldgicos e vocalicos, se apresenta o reconhecimento do
proprio sujeito na linguagem e sua consequente enunciacao.
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Fundamentacao tedrica

Em um dos textos mais importantes de Benveniste (2006), publicado
em 1970, ‘0 aparelho formal da enunciacdo’, o autor discorre sobre o tema
enunciacdo, colocando-o em trés perspectivas: o ato de utilizar a lingua,
a realizacdo vocal da lingua e o quadro formal de sua realizacio. Nos de-
teremos na primeira e esclarecemos que a enunciacdo é entendida por
Benveniste (2006) como o uso individual da lingua e pressupde um quadro
enunciativo: o espaco, o tempo e a nocao de pessoa (o par eu-tu).

Para Benveniste (2005) os pronomes pessoais sdo os primeiros indices
para a revelacao da subjetividade na linguagem, a partir da posicao de alter-
nancia entre “eu-tu” que assumem os locutores no discurso. Para ele, “o ho-
mem s6 é parte constitutiva de um grupo ou de uma lingua, quando interage
com outros e assim realiza o discurso que é produto da enunciacao” (BENVE-
NISTE, 2006, p. 82). Evidenciamos, assim, a defesa do autor de que o homem
esta na lingua, e esse fato é aspecto central em sua Teoria da Enunciacao.

Benveniste afirma que o emprego da lingua e, consequentemente, a
enunciacdo afeta a lingua por completo: “Trata-se aqui de um mecanismo
total e constante que, de uma maneira ou de outra, afeta a lingua inteira.
A dificuldade é apreender este grande fendmeno, tao banal que parece se
confundir com a prépria lingua, tdo necessario que nos passa despercebi-
do” (BENVENISTE, 2006, p. 82).

Entendemos que, ao mencionar a enunciacdo como uma totalida-
de que afeta a lingua inteira, Benveniste percebe o sistema linguistico em
todos os seus niveis, incluindo o fonético fonoldgico e ndo exclui os ele-
mentos segmentais e suprassegmentais da lingua. Desse modo, o autor
permite que nos voltemos para as vocalizacbes como espaco enunciativo,
ao tratarmos do segmento vocalico.

A nocdo de nivel parece-nos essencial na determinacdo do proce-
dimento de analise. So ela é propria para fazer justica a natureza
articulada da linguagem e ao carater discreto dos seus elementos;
s6 ela pode fazer-nos reconhecer, na complexidade das formas, a
arquitetura singular das partes e do todo. (BENVENISTE, 2005, p.127)
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Tomamos a vocalizacao do ponto de vista da transformacao de
consoantes em vogais, ou seja, é o fendmeno resultante da perda do
traco consonantico por parte de uma consoante que, por isso, adquire
as caracteristicas de uma vogal. Porém, esse fendmeno nio é analisa-
do neste trabalho como um processo diacrénico de mudanca linguistica,
mas como um evento enunciativo individual e singular ao autismo. Nes-
se transtorno, o acontecimento da vocalizacdo esta envolto em estereo-
tipias, sendo essas percebidas como as marcas enunciativas do sujeito
nos enunciados.

Apoiadas em Benveniste, Barros e Vale (2020, p.285-286) afirmam que

a nocao de enunciacdo permite a emergéncia do falante nas lin-
guas e o lugar ao ato de dizer, pois ndo ha lingua sem enunciacdo.
A enunciacdo é a Unica categoria que preenche todas as condicdes
para ser simultaneamente geral e especifica, para ser de todas as
linguas e de cada uma em particular, para ser de toda humanidade
e de cada individuo especificamente.

No texto de 1966, ‘A forma e o sentido na linguagem’, Benveniste
(2006) afirma que é proprio da linguagem significar. E significar é ter um
sentido aceito e compreendido pelos interlocutores, que se estabelecem
como sujeitos no discurso. Por outro lado, do ponto de vista linguistico, a
forma é a matéria ou o arranjo formal dos elementos linguisticos quando
o sentido é excluido no nivel linguistico relevante. Entendemos, a vocali-
zacao como forma encontrada por alguns sujeitos autistas para atribuir
sentido a linguagem. “De fato, as manifestacdes do sentido parecem tdo
livres, fugidias, imprevisiveis, quanto sao concretos, definidos e descriti-
veis os aspectos da forma. (BENVENISTE, 2006, p. 221)

As consideracdes sobre o sentido na linguagem ja permeavam os
estudos de Benveniste antes da publicacdo do texto de 1966. No artigo
‘Os niveis de analise linguistica’, publicado no 9° International Congress of
linguists em 1964, Benveniste afirma que “o sentido é de fato a condicdo
fundamental que todas as unidades de todos os niveis devem preencher
para obter o status linguistico” (BENVENISTE, 2005, p. 130). E prossegue
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afirmando que forma e sentido sdo indissociaveis na linguistica, articu-
lam-se juntos em toda extensdo da lingua, implicam-se mutuamente e
definem-se um pelo outro.

Para Benveniste (2005) quando se afirma que um elemento da lingua
tem um sentido, “entende-se uma propriedade que esse elemento possui,
enquanto significante, de constituir uma unidade distintiva, opositiva, de-
limitada por outras unidades, e identificavel para os locutores nativos, de
quem essa lingua é a lingua” (BENVENISTE, 2005, p.136-137).

Desse modo, os segmentos fonéticos vocais que compdem as voca-
lizacbes em alguns enunciados de sujeitos autistas, assumem estrutura
significante, quando identificados como partes do sistema da lingua, no
qual os sujeitos se fazem efeito.

Benveniste ressalta o posicionamento do sujeito linguistico na apro-
priacdo da lingua(gem) num contexto de interlocucdo entre o “eu-tu” do
discurso. O sujeito autista ndo se distancia da proposta de Benveniste que
diz respeito a apropriacdo da lingua em seu ato comunicativo. Apoiados
em Barros (2011a) e Barros e Nobrega (2016) afirmamos que no enuncia-
do do autista, as vocalizacdes provocam incompreensoes e dificuldade na
comunicacdo devido a dificuldade do sujeito circular entre os eixos sin-
tagmatico e associativo da linguagem. Somente a evocacao de segmentos
vocalicos “individualiza a lingua no autista provocando no interlocutor
tentativas para encontrar sentidos que aproximem o discurso ao contex-
to” (BARROS; NOBREGA, 2016, p. 78). Faz-se necessario o movimento do
outro, interlocutor, que aceite e ateste as vocalizacdes como pertencentes
ao sistema linguistico, colocando-se no lugar do “tu” e compartilhado o
espaco intersubjetivo com o sujeito enunciativo autista.

Objetivos

Discutir as producdes vocais como parte de um movimento pecu-
liar de aquisicao de linguagem em criancas com diagnéstico de autismo.
Salientar o posicionamento do sujeito autista em seu contexto de apro-
priacao da lingua(gem) e efetivacao comunicativa utilizando os tracos de
vocalizagdo.
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Metodologia

Este trabalho, fruto de pesquisa do PIBIC, caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa pautada em estudo de caso. Foram analisados e
transcritos dados de linguagem de duas criancas autistas, coletados do
banco de dados do laboratério de linguagem PPGCL/UNICAP. Os nomes
utilizados na transcricao sdo ficticios para preservar a identidade dos
participantes.

A selecao do corpus obedeceu a presenca de vocaliza¢des na lingua-
gem de criancas autistas em contexto de interacdo. Para a transcricao e
analise dos fenémenos linguisticos utilizamos a proposta de Flores (2006)
de uma transcricao como modalidade de enunciacdo acrescidas das ob-
servacoes de Surreaux e Santos (2013): em uma transcricdo de base enun-
ciativa utiliza-se a escrita ortografica convencional (mas ndo se exclui
simbolos da IPA quando for necessario); procura-se abranger os diversos
niveis de analise linguistica; descreve-se a situacdo contextual, as falas,
os gestos, olhares, entonacao; destaca-se o ato enunciativo; registra-se
falas em relacao, destacando os efeitos da relacao eu-tu.

Analise e discussao de dados

Cena Enunciativa 1: Jogo no computador

Interlocutor 1 Crianga 01 Interlocutor 2 Descricdo da cena
/’isu ‘vito mujto /‘mu’tu ‘bg/  /mujto ‘bgj ‘vito ‘n€ O interlocutor 1 se dirige a
‘bgj/ vo'se ‘new ‘mahkuf/  crianca autista 2 (Vitor), que

joga no computador, enquan-
to a crianca 1 (Marcos) insiste
em voltar para o jogo. Quan-
do o interlocutor 2 intervém
afirmando que nao é a vez de
Marcos jogar.

/aa‘t aaa‘t/ /’new ‘€ vo‘se / Ainterlocutora entende como
“ndo” as vocalizacdes de Mar-
cos e responde a crianga que
insiste em voltar para o jogo.
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De acordo com Bonilha (2004) a aquisi¢ao dos segmentos vocalicos
do portugués se inicia pelas vogais /a/, /i/ e /u/. Observamos na linha
2 a presenca dos segmentos /a/ e /u/ atendendo a ordem de aquisicao.
Para além dessa constatacao, percebemos que as vocaliza¢bes da crian-
ca autista sdo significadas e aceitas pelo interlocutor como pertencen-
tes ao sistema linguistico, como o signo “ndo”. Esse movimento marca a
enunciacdo da crianca pois ha um “eu” (a crianca) que coloca a lingua em
funcionamento por um ato individual ancorada por um “tu” (interlocutor)
que reconhece e participa do movimento de constituicdo intersubjetiva na
linguagem.

Percebe-se a afirmacao do sujeito ao se colocar no contexto da cena
através da ecolalia imediata “/‘mu."tu ‘bgj/” (linha 1), repeticao de trecho
do discurso do interlocutor 1, e por meio da vocalizacao /aa‘ti aaa‘di/ na
linha 2. Ha uma apropriacao singular dos recursos linguisticos pela crianca
autista e o reconhecimento do outro, interlocutor da cena, que preenche
de significado as vocalizacdes, marcando o carater enunciativo da lingua-
gem da crianca autista.

Figura 1: Circuito da linguagem

[aa‘i g [/'mew ‘€

aaa‘ii/ vo'se/

/mujtu 'bgj Jlisu i
P 1su ‘vito
\'nm'nE mujto

vo'se ‘mew ‘béj/

‘mahkuf / 1

% /' mu.tu
‘béj/

Fonte: Os autores
N 5 5 . . .
Avocalizacdo /aa‘tl aaa'ti/ da crianca circula entre os discursos dos

sujeitos costurando sentidos na linguagem, quando é retomada pelo in-
terlocutor 2, completando, assim, a cadeia comunicativa.
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Cena Enunciativa 2: Brinquedo que cai
Crianca 02 Interlocutor 2 Descricao da cena

/ aeeeeeeee 0000/ / ‘to ‘védu ‘va ‘p€gakeli/ Interlocutor e crianca estdo com pecas de
um jogo em cima de uma mesa, quando
uma peca cai no chdo. A crianca aponta
para a pega e vocaliza.

Aqui observamos a presenca de outras vogais /e/ e /0/ que, segundo
Bonilha (2004) viriam logo apés o /a/, /i/ e /u/ na ordem de aquisicdo, e
as quais compdem na cena o intervalo enunciativo. Para Benveniste (2005,
p.288) “a linguagem esta de tal forma organizada que permite a cada lo-
cutor apropriar-se da lingua toda designando-se como eu”. Percebemos
na cena enunciativa 2 que o locutor autista é reconhecido como o “eu” do
seu discurso por seu interlocutor. Esse aceita as vocalizacdes como ato
de dizer, colocando-se na posicdo inicial de “tu” e alterna-se na cadeia
linguistica como “eu” ao preencher de sentido a vocalizacdo da crianca.

E importante mencionar o quanto o contexto de interacio é
importante para compreender os tracos vocalicos do sujeito autista.
Benveniste, ao tratar da enunciacdo, introduz o sujeito no campo dos
estudos linguisticos e remete as categorias de pessoa, espaco e tempo,
abrindo a possibilidade de analisar a linguagem considerando os aspectos
extralinguisticos.

Salientamos que o processo de aquisicao e entendimento das ma-
nifestacdes linguisticas das criancas autistas devem ter em sua ambien-
tacao um olhar e ouvidos atentos ao que possa aparentar ser externo a
linguagem atipica.

A crianca autista também faz parte de um mundo de linguagem,
entendida como lugar de constituicio do sujeito e espaco para subjeti-
vidades. Essa concepcao nos leva a perceber um modo particular de fun-
cionamento da linguagem no autismo. As vocalizacdes encontram sentido
no uso individual da lingua por um sujeito autista que se enuncia na lin-
guagem.
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Consideracoes finais

Evidenciamos o papel do sujeito autista no processo de interacdo,
por meio de segmentos vocalicos desconstruindo a concepcao de que as
vocalizacdes nao significam. A partir da interacao entre as criancas e seus
interlocutores, foi possivel observar na integra a producdo vocalica dos
sujeitos autistas manifestas no processo de aquisicao de linguagem.

Acreditamos que as vocalizacdes no discurso do autista, fazem par-
te de um processo natural de aquisicdo de linguagem que se inicia pelos
segmentos vocalicos. Porém, concordamos com Barros (2011a) e Barros e
Noébrega (2016) para quem a dificuldade encontrada na linguagem se ca-
racteriza pela resisténcia do sujeito em deslizar nos eixos da linguagem,
sintagmatico e associativo, provocando uma consequente alteracdo e in-
compreensao comunicativa.
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Introducao

Desde o nascimento, o bebé apresenta diferentes formas de inte-
ragir com seu interlocutor. E nesse periodo, portanto, que a linguagem
comeca a aparecer de forma multimodal, ou seja, ela surge através das
“modalidades de uso da lingua (gesto, fala, olhar) que coatuam na produ-
cdo linguistica entre parceiros” (CAVALCANTE; BARROS; NOBREGA, 2015,
p.44). Nesse sentido, podemos dizer que gesto e fala compdem uma mes-
ma matriz de significacdo, como defendem Kendon (1982, 2000, 2016),
McNeill (1985, 1992, 2000), Butcher; Goldin-Meadow (2000), Fonte et al
(2014), Fonte e Cavalcante (2016), Cavalcante (2018), entre outros.

Dentro dessa perspectiva, a linguagem é um resultado de processos
cognitivos e sociais que estdo diretamente relacionados a comunicacdo hu-
mana (KENDON, 2009). De acordo com Barros (2014), encontram-se cinco
tipologias prosédico-vocais que marcam tais momentos de funcionamen-
to: o balbucio, o jargdo, as primeiras palavras, as hol6frases e os blocos de
enunciado. O jargdo, discutido nesta pesquisa, € um elemento pertencente
a um funcionamento prosédico-vocal da trajetéria linguistica infantil, que
garante a interacao entre parceiros — associados ou ndo aos gestos. Segun-

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GEL-
NE), em edi¢do Internacional, em 2020.

2 Graduando em Letras - Portugués e Inglés, UNICAP. william.berg.lima@gmail.com.

3 Pés-doutora e Doutora em Linguistica. Professora e pesquisadora do Curso de Graduagdo em
Letras e do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catélica
de Pernambuco.
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do Dromi (2002), os jargdes sdo definidos como longas sequéncias de si-
labas com padrdes de acento e entonacao variados, que surgem por volta
dos 12 ou 13 meses de idade na fala da crianca. Essas sequéncias silabicas
parecem enunciados completos que carregam conteldo de afirmacdes ou
perguntas, porém ndo possuem conteddo linguistico ou estrutura gra-
matical e podem aparecer associadas as palavras reais. De acordo com
Scarpa (2007), o jargao ocorre quando o contorno entonacional se estende
a uma cadeia de silabas ou a um fragmento maior composto por silabas
ininteligiveis, mas que sdo reconheciveis como intencao comunicativa pe-
los adultos, que Lhe atribuem significado de uma frase ou sentenca.

Diante disso, podemos dizer que o estudo sobre a aquisicdo de lin-
guagem tem sido um tema que tem ganhado grande atencao na academia,
porém, dentro dessa area, ha poucos estudos direcionados aos jargdes.
Mesmo assim, essa producao vocal esta presente na trajetéria linguisti-
ca da crianca, merecendo maior investigacao. Pensando nisso, entender
como a concepcdo de jargdo na aquisicdo de linguagem tem sido adotada
em trabalhos académicos hodiernamente é extremamente significati-
vo. Portanto, a presente pesquisa teve por objetivo analisar a concepc¢ao
sobre jargdo na aquisicao de linguagem adotada em artigos cientificos.
Mais especificamente, foi identificar a concepcao de jargao adotadas pe-
las pesquisas selecionadas; verificar as perspectivas teéricas dos estudos
sobre jargdes na area de aquisicao de linguagem; e verificar a incidéncia
da concepcdo sobre jargdes e das perspectivas tedricas adotadas pelas
pesquisas que abordam esse tema na aquisicao de linguagem.

Nos topicos posteriores, encontram-se: (i) a metodologia, em que
explicamos o procedimento adotado para levantamento do corpus; (ii) os
resultados e discussao, que consistiu na apresentacdo da concepcao de
jargdo e das perspectivas tedricas que nortearam os artigos cientificos,
que contemplaram o tema jargao na aquisicao da linguagem, além dis-
so, procuramos identificar a incidéncia das concepcdes e das perspectivas
tedricas encontradas; (iii) as consideracdes finais, de forma a realcar os
resultados encontrados a partir da nossa analise, trazendo informacdes
relevantes que possibilitam a promocao de um panorama das tendéncias
das pesquisas sobre o tema “jargao” no campo da aquisicao da linguagem.
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Metodologia

Esta pesquisa privilegiou um estudo de natureza qualitativa, pois, de
acordo com Trivifios (2010), ela da conta de significados, motivos, crencas,
valores, empregando a pesquisa bibliografica. Nossa pesquisa sustenta-se
por uma revisio bibliografica realizada em profundidade, pela qual busca-
mos artigos cientificos que procurassem responder aos objetivos propostos
em nosso trabalho, para, desta forma, qualificarmos nossa pesquisa.

Para a coleta de dados, realizamos uma busca de artigos cientificos
nacionais e internacionais que abordaram o tema jargao na aquisicao de
linguagem, nas bases eletrdnicas de dados SciELO - Scientific Electronic
Library Online, Portal de Peri6dicos da CAPES e Google Académico.

Em todas as paginas eletrdnicas das bases de dados utilizamos a
busca avancada (advanced search), adotando os seguintes descritores em
portugués e seus correspondentes em inglés para pesquisar os artigos
cientificos: jargdo (jargon), aquisicio de linguagem (language acquisition).

Como critério de inclusdo, foram considerados artigos completos
publicados nos idiomas inglés, portugués. Foram selecionados para esta
pesquisa os trabalhos que abordaram jargdo e aquisicao de linguagem,
observado a partir da leitura do titulo e resumo/abstract. Foram exclui-
dos desta revisdo os artigos repetidos nas bases de dados. Além do mais,
durante a busca de artigos cientificos, observamos que ha uma escassez
de estudos que abordam essa tematica, e, diante disso, nao fizemos um
recorte temporal para composicdo do corpus.

Resultados e discussao

Nesta parte, analisamos sete artigos cientificos, nos quais encon-
tram-se discussdes acerca da concepcdo do jargdo — se como linguagem
ou como sintoma - e da perspectiva tedrica adotada. Nossas analises, ti-
veram o escopo de analisar a concepcao sobre jargao, verificar as pers-
pectivas tedricas pelas pesquisas que abordam o tema jargdo, e analisar a
incidéncia da concepcdo e das perspectivas tedricas dos jargdes na aqui-
sicao de linguagem.
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Para melhor discutir e interpretar os dados, foi criado um quadro
com as seguintes informacdes: titulo do artigo, concepcao sobre jargdo,
perspectiva tedrica identificada nas pesquisas e ano de publicacdo. No
quadro, podemos observar os artigos analisados:

Quadro 1- Artigos analisados

N°  Artigo Concepgao Perspectiva Anode
adotada tedrica publicacao

| Gesticulagao: contribui¢des para a aquisi- Jargdao como Perspectiva 2019
¢do da linguagem linguagem multimodal

Il Contribuigoes dos estudos gestuais para Jargdao como Perspectiva 2018
as pesquisas em aquisi¢do de linguagem  linguagem multimodal

Il A multimodalidade como via de analise: Jargdo como Perspectiva 2017
contribuicbes para pesquisas em aquisicdo linguagem multimodal
de linguagem

IV Multimodalidade em aquisicao de lingua- Jargao como Perspectiva 2014
gem: a matriz gesto-fala na intera¢dao linguagem multimodal
mae-bebé

Vv Evolucdo das manifestagdes pré-linguis- Jargdo como Perspectiva 2009
ticas em criangas normais no primeiro ano linguagem - Inatista
de vida sem definicao

VI Aquisicdo da linguagem: a aquisicdo de Jargdo como Perspectiva 2007
padrdes ritmicos linguagem fonolégica

VIl Beyond pragmatics: morphosyntactic de- Jargao como Perspectiva 2006
velopment in autism sintoma pragmatica

Fonte: Elaboragdo prépria

No artigo ‘Gesticulacdo: contribuicdes paraaaquisicdo dalinguagem’,
o foco da discussao foi a contribuicdo da gesticulacao para a aquisicao de
linguagem. Para isso, Farias e Farias (2019) recorreram a um estudo sob
a perspectiva multimodal, pois durante o processo de comunicacao, por
incontaveis vezes, utiliza-se ndo apenas a fala, mas também o olhar e o
gesto - componentes da modalidade da linguagem. Esse tipo de discussao
também foi prestigiado nos trabalhos de Almeida e Cavalcante (2017) e
Cavalcante (2018) com contemplacdes da perspectiva multimodal. No
estudo de Farias e Farias (2019), o jargdo aparece definido como sendo
o0 contorno entonacional que se expande a uma sincronia de silabas ou
até mesmo um fragmento maior composto por silabas incompreensiveis.
Com isso, as autoras mostraram que os estudos multimodais na aquisicao
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de linguagem se revelam promissores para o entendimento do funcio-
namento e/ou da relacao dos gestos com a fala mediante a lingua(gem).
Diante disso, os gestos passam a ser coatuantes da trajetoria linguistica
infantil (FONTE, 2014 et al), e o jargao comeca a ser melhor interpretado
nessa matriz da linguagem.

Assim como na pesquisa de Almeida e Cavalcante (2017), sob a pers-
pectiva multimodal, Cavalcante (2018), no artigo ‘Contribuicdes dos es-
tudos gestuais para as pesquisas em aquisicao de linguagem’, apresen-
tou um panorama dos estudos acerca da multimodalidade na linguistica.
Nele, através da analise de uma crianca em aquisicao de linguagem, a au-
tora discutiu a premissa de matriz gestuo-vocal na aquisicao de lingua-
gem, por acreditar que gesto e fala constituem uma Gnica matriz cogniti-
va, como é visto no estudo de Kendon (2000). Com esse estudo, a autora
conseguiu, ainda, falar sobre a tipologia prosddico-vocal em que o jargdo
foi definido como “contorno entonacional que se estende a uma cadeia de
silabas ou um longo fragmento composto por silabas ininteligiveis”. Isso
permitiu que ela discorresse um pouco mais sobre jargao na analise do
trabalho, com uma amostra linguistica de uma crianca na faixa etaria de
11 meses e 13 dias de idade.

No artigo ‘A multimodalidade como via de analise: contribuicdes
para pesquisas em aquisicao de linguagem’, Almeida e Cavalcante (2017)
abordaram a aquisi¢do de linguagem sob a perspectiva multimodal, a qual
diz respeito, nesse trabalho, as modalidades de uso da lingua (fala, gesto,
olhar) que ocorrem nos processos comunicativos entre as pessoas. Nos
estudos prosédicos, as autoras propuseram quatro momentos do funcio-
namento da fala na trajetéria linguistica infantil, em que o jargdo é defini-
do como um funcionamento prosodico-vocal da aquisicao de linguagem,
assim como discutimos anteriormente. Por isso, podemos observar, aqui,
que as autoras adotaram a concepcdo do jargao como linguagem por se
tratar de uma pesquisa em que a abordagem foi a multimodalidade, dis-
cutindo, posteriormente, a presenca do jargao em concomitancia a um
gesto pantomimico. Com isso, vemos que as modalidades gesto e fala for-
mam uma matriz de linguagem, conforme defendem Kendon (1982, 2000,
2016), McNeill (1985, 1992, 2000), Butcher; Goldin-Meadow (2000), Fonte
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et al (2014), Fonte e Cavalcante (2016), Cavalcante (2018), entre outros.
Essa relacdo entre gesto e producdo vocal enquanto sistema nico cor-
robora a perspectiva que o funcionamento da linguagem é multimodal
(FONTE, 2011).

Em ‘Multimodalidade em aquisicao de linguagem: a matriz gesto-
-fala na interacao mae-bebé’ (BARROS, 2014), o estudo girou em torno
da aquisicao de linguagem pela perspectiva multimodal, pois foram
valorizados elementos da lingua(gem), como a fala e o gesto, mostran-
do como ambos funcionam para compor a matriz gesto-fala (MCNEILL,
1985) de uma crianca em processo de aquisicao de linguagem. O jargao,
aqui, esta inserido numa instancia multimodal - prosédia - e foi definido
como uma etapa na aquisicao de linguagem seguindo o mesmo molde e
referencial teérico que a pesquisa de Almeida e Cavalcante (2017), além
de complementar dizendo que o jargdo é “o contorno entonacional que
se estende a uma cadeia de silabas ou um longo fragmento composto por
silabas ininteligiveis”, como defende Scarpa (2007).

Com o objetivo de determinar a frequéncia e a ocorréncia de ele-
mentos pré-linguisticos em criancas com desenvolvimento tipico durante
0 primeiro ano de vida, Pedroso, Rotta, Danesi, Avila e Savio (2009) discu-
tiram, no artigo ‘Evolucao das manifestacdes pré-linguisticas em criancas
normais no primeiro ano de vida’, sobre o processo de aquisicdo de lingua-
gem em criancas, em que foram dialogadas, em cada faixa etarias, a sua
respectiva manifestacao linguistica (apenas teoricamente, pois pode-se
ver uma mescla ou, quando possivel, a omissio de uma das etapas). O jar-
gdo foi mencionado como uma fase linguistica comumente aparente entre
0s dez e onze meses de vida de um individuo, e que pode apresentar parti-
cularidades e repeticdo de palavras ditas pelos outros, sem um padrdo ou
mesmo padrao fonoldgico. Nessa pesquisa, diferenciando-se das outras,
a perspectiva teérica identificada foi a inatista, porquanto foram feitas
analises sobre a aquisicdo da linguagem a partir da visdo de Chomsky, a
qual diz que a linguagem é inata ao ser humano, que adquire a linguagem
quando é exposto a uma lingua qualquer.

Por outro viés, Teixeira (2007), em ‘Aquisicdo da linguagem: a aquisi-
cdo de padrdes ritmicos’, discutiu os processos de aquisicao de linguagem
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na crianca. Nesse artigo, a autora fala sobre a pré-fala infantil, e incluiu
o0 jargdo como uma fase que é caracterizada pela producio de cadeias
de 3 ou mais silabas em sucessdo continua (mas ainda sem significado)
que gradualmente adquirem contornos entoacionais semelhantes aos
do adulto. Destarte, a concepc¢ao adotada nesse trabalho foi a do jargao
como linguagem. No que tange a perspectiva teérica, foi possivel notar
que se tratou da perspectiva fonolégica, pois a autora enfatiza, em varios
momentos, conceituacdes sobre a linguagem pelo viés fono-articulatério,
fisico-aclstica da fala mediante trocas linguisticas; além dos sistemas
(especificamente articulatdrio, fonatério e respirat6rio) como capacida-
des linguisticas humana de produzir fala.

Por um caminho um pouco diferente, o artigo ‘Beyond pragmatics:
morphosyntactic development in autism’ explanou sobre a aquisicao de
linguagem em sujeitos com autismo. Nos estudos, Eigsti, Bennetto e Da-
dlani (2006) trataram o jargdo como sintoma, quando foi dito que o jargdo
€ uma das caracteristicas atipicas da linguagem; além de associar o jargdo
como um dos critérios de diagndsticos para o autismo - foram inclusos
nessa investigacdo a ecolalia e o atraso na fala. Dessarte, o jargao foi dis-
cutido, em varios momentos, como palavras sem sentido. Sem trazer uma
definicdo clara, os autores discorreram sobre o autismo e sempre relacio-
naram o jargdo como um constituinte para o diagnéstico do autismo. Em
relacdo a perspectiva, verificou-se a pragmatica, pois os pesquisadores
investigaram sobre aquisicao de lingua através de analise detalhada das
capacidades discursivas sintaticas em criancas autistas. Escandell (1993)
afirma que essa perspectiva parte dos dados oferecidos pela gramatica e
considera, sobretudo, elementos extralinguisticos que condicionam o uso
eficaz da linguagem.

Outro ponto a destacar nessa secao sao as incidéncias dos artigos
que, de forma idiossincratica, discutiram a concepcao de jargdo na aquisi-
cdo de linguagem e da perspectiva tedrica. Observando o ano de publica-
cdo dos trabalhos encontrados, percebemos que esse tema foi estudado
quase que continuamente entre 2006 e 2009, com os trabalhos aqui anali-
sados de Eigsti, Bennetto e Dadlani (2006); Teixeira (2007); e Pedroso, Rot-
ta, Danesi, Avila e Savio (2009). Entretanto, mesmo com uma disparidade
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significante de anos de publicacdo entre os artigos na segunda década de
2000, notamos que esse foi 0 periodo que mais estudou o tema. Os traba-
lhos Barros (2014), Almeida e Cavalcante (2017), Cavalcante (2018) e Farias
e Farias (2019) nos provam essa assercao.

Vale realcar, além do mais, a concepcdo do jargdo e a perspectiva
tedrica encontrada nos artigos cientificos com mais incidéncia. Para isso,
elaboramos dois graficos com informacdes que apresentam melhor esses
pontos.

Grafico 1- Relagdo da incidéncia da concepgao do jargdo adotada nos artigos cientificos

Fonte: Elaboragdo prépria

Como podemos observar no grafico 1, dentro do nosso corpus, a dia-
de de concepcdo analisada foi a de concepcao do jargdo como linguagem
e concepcao do jargao como sintoma, e, entre os dois, a concepcao como
linguagem predominou quase que unanimemente, com um total de seis
artigos. Isso significa dizer que essas pesquisas, que tém o jargao como
objeto de estudo, o defende enquanto um elemento linguistico perten-
cente a ciéncia da linguagem. Por outro lado, o Gnico artigo que discu-
tiu o jargao como sintoma inclinou-se a essa concepcdo, pois os autores
buscaram discutir aspectos pragmaticos no autismo, em que o foco e as
discussdes giraram em torno do diagnastico.
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Grafico 2: Relacdo da incidéncia da perspectiva teérica identificada nos artigos cientificos

Fonte: Elaboragdo propria

Dentro do vasto universo académico, existem perspectivas teéricas
que norteiam o desenvolvimento da pesquisa - isso na introducao, na me-
todologia, no resultado e discussao, na consideracao parcial/final etc. - e
eliciam a dptica dos autores em relacao ao assunto discutido. Nessa pes-
quisa, ha quatro perspectivas tedricas distintas identificadas nos artigos
selecionados: perspectiva multimodal; perspectiva inatista; perspectiva
fonolégica; e perspectiva pragmatica. Nas sete pesquisas verificou-se que
a perspectiva teérica mais incidente foi a multimodal, com um total de
quatro trabalhos. Nessas pesquisas, as discussoes apresentaram amos-
tras de gesto e producao vocal como integrantes do mesmo sistema co-
municativo, e formam uma matriz de linguagem, de acordo com Kendon
(1982, 2000), McNeill (1985), Butcher; Goldin-Meadow (2000), Fonte et al
(2014), Fonte e Cavalcante (2016), entre outros. As perspectivas inatista,
pragmatica e fonolégica foram discutidas, respectivamente, em um artigo
cada, e trouxeram importantes contribuicdes para os estudos linguisticos.

Consideracoes Finais
Neste artigo, buscamos analisar a concepcdo sobre jargao na aquisi-

cdo de linguagem adotada em artigos cientificos. Destarte, dentro do nos-
so corpus, com um total de sete artigos selecionados, identificamos tanto
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concepcao de jargao como linguagem quanto concepc¢ao de jargao como
sintoma, com reflexdes importantes para o campo de estudo da linguagem.
Similarmente, verificamos quatro perspectivas tedricas distintas - inatista,
multimodal, fonolégica, pragmatica - que marcam o cerne de cada pesquisa
e evidenciam diferentes dpticas de estudar a aquisicdo de linguagem. Além
disso, observamos incidéncias da concepcao do jargdo e das perspectivas
tedricas na aquisicao de linguagem que representaram a frequéncia de pu-
blicacao desse tipo de estudo, predominando a concep¢ao do jargao en-
quanto linguagem e a perspectiva multimodal da linguagem.

Diante disso, vemos que os estudos sobre o jargdo na aquisicao de
linguagem, por mais que seja um tema pouco estudado e aprofundado,
se mostra bastante relevante e contributivo para a ciéncia da linguagem,
além de enriquecer os trabalhos cientificos que investigam essa producao
vocal no percurso do desenvolvimento linguistico da crianca. Muitos dos
trabalhos observados nesta pesquisa, mostraram discussdes que nos le-
vam a querer cada vez mais se adentrar nesse campo cientifico, pois eles
fortalecem, cada um com sua especificidade, o que ja foi defendido até o
hodierno.

Contudo, essa linha de estudo tem um longo caminho para percorrer
em busca de elucidacdes cientificas e colaboracdes que transcendam as
dificuldades de se trabalhar com esse tipo de dado, que é tao pouco ex-
plorado.
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Introducao

A leitura é uma atividade complexa que ocorre na mente do leitor,
ou seja, & um processo cognitivo (KLEIMAN, 1989; LEFFA, 1996a). Além dis-
so, é interativo, pois mobiliza conhecimentos linguisticos dos mais diver-
sos niveis, além do conhecimento de mundo do leitor, os quais estdo em
constante interacdo durante a leitura (KLEIMAN, 1989; LEFFA, 1996; SOLE,
1998).

Assim sendo, o leitor desempenha um importante papel na cons-
trucao do sentido de um texto. Kleiman (1989) afirma que, no processo de
leitura, o leitor antecipa informacdes, formulando hipéteses, as quais sdo
verificadas ao longo da leitura. Solé (1998) considera que essa manuten-
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cdo das hipoteses ocorre inconscientemente e é fator necessario para a
compreensao do texto.

Assim sendo, a elaboracao e verificacdo de inferéncias sao requisi-
tos necessarios para a atribuicdo de significado. Diante disso, o leitor que
ndo usa essas estratégias age passivamente diante do texto. As pessoas
com a trissomia do cromossomo 21 (T21), grupo analisado neste estudo,
apresentam comprometimentos que podem prejudicar a elaboracdo de
inferéncias e, portanto, o processo de leitura.

Diante disso, objetivamos investigar a inferéncia textual na leitura
de pessoas com T21. Nossa hipotese é a de que o atraso cognitivo, o com-
prometimento de linguagem e de memoéria, caracteristicas especificas
dessas pessoas, prejudicarao o acionamento do topico/tema, a retomada
de informagdes do texto e o estabelecimento da rela¢do entre o conheci-
mento de mundo e os dados linguisticos do texto, fatores que dificultardo
ou mesmo impossibilitarao a elaboracao das inferéncias.

Além desta introducado, as seguintes sessdes fazem parte deste tex-
to: 1. Inferéncia textual; 2. O leitor com T27; 3. Metodologia; 4. Analise e
discussao; consideracdes finais e referéncias.

Inferéncia textual

Conforme Solé (1998), a elaboracdo, comprovacao ou refutacdo de
inferéncias € um dos processos simultdneos da condicdo de ler. No pro-
cessamento top-down (descendente), o leitor usa seu conhecimento de
mundo para fazer antecipacdes sobre o tema (SOLE, 1998), isto &, os dados
linguisticos fornecem informacdes que acionam os chamados esquemas,
0 que possibilita ao leitor a formulacao de inferéncias.

Segundo Leffa (1996a), o leitor levanta e testa hipoteses, com base em
informacoes salientes do texto. Essas hipoteses sao produzidas desde o nivel
do discurso até o grafofonémico. Para isso, o leitor utiliza o conhecimento a
respeito da sua propria lingua e o seu conhecimento de mundo (KLEIMAN,
2002), o que significa que quanto mais ele souber sobre o tema principal
abordado no texto, mais previsoes ele conseguira fazer. Segundo Leffa (1999),
a elaboracdo de hipoteses € uma das condicdes para uma leitura eficiente.
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Conforme Ferreira e Dias (2004), as inferéncias

[...] possibilitam a construcdo de novos conhecimentos a partir de
dados previamente existentes na meméria do interlocutor, os quais
sdo ativados e relacionados as informacdes veiculadas pelo texto.
Esse processo favorece a mudanca e a transformacao do leitor, que,
por sua vez, modifica o texto (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 439).

As autoras ainda pontuam que as inferéncias organizam a producao
de sentido, na medida em que, a partir delas, o leitor estabelece relacdo
entre as partes do texto e entre estas e o contexto. Conforme Solé (1998),
a leitura torna-se ineficaz, caso o leitor ndo faca previsdes, umavez que a
compreensao nao ocorre.

Assim sendo, o leitor que nao faz inferéncias ndo alcanca o objetivo
principal da leitura: a compreensdo. As pessoas com T21, como os partici-
pantes deste estudo, apresentam caracteristicas que podem prejudicar o
processo de elaboracdo de inferéncias, como veremos no préximo tépico.

0 leitor com T21

A Trissomia do cromossomo 21 é uma alteracdo genética que ocorre
durante a divisao celular. As pessoas com T21 possuem 47 Cromossomos
em vez de 46, fator que ocasiona uma série de especificidades no individuo
(KOZMA, 2007; MUSTACCHI, 2009). Entre elas, destacaremos, aqui, aquelas
que podem prejudicar o aprendizado e desenvolvimento de leitura: atraso
cognitivo, dificuldade na linguagem e comprometimento da memoria.

Segundo Troncoso e Flérez (2011) e Cortés-Monter (2016), os estu-
dos tém mostrado que criancas com T21aprendem a ler, desde que sejam
consideradas as condicdes iniciais e o método de ensino seja adequado. No
entanto, esse aprendizado ndo segue um padrao, uma vez que pode haver
variabilidade no modo como elas aprendem, no nivel de leitura alcancado
e no tempo que demoram para aprender a ler (TRONCOSO; FLOREZ, 2011).

As pessoas com a trissomia 21 apresentam um atraso cognitivo que
torna o seu desenvolvimento global mais lento. Além disso, esse déficit
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pode prejudicar habilidades como o raciocinio complexo e o juizo critico. A
atencdo, memoria e habilidades superiores também sio prejudicadas pelo
atraso cognitivo (KOZMA, 2007).

Stoel-Gammon (2001) afirma que esse comprometimento cogni-
tivo aliado a perda auditiva, diferencas anatémicas e fisioldgicas, além
da natureza do input linguistico recebido resultam em um déficit no
desenvolvimento de linguagem. A autora mostra, com base em estu-
dos, que o desenvolvimento pré-linguistico e das primeiras palavras as-
semelha-se ao de criancas com desenvolvimento tipico (DT), mas com
atraso. Apesar disso, o vocabulario € menor do que o de criancas tipicas
(FERREIRA, LAMONICA, 2012; LAMONICA, FERREIRA-VASQUES, 2015). A
sintaxe também esta comprometida (GREGOLIN, 2000). A pragmatica,
por suavez, parece ser um ponto mais forte nesse grupo de pessoas, mas
a literatura também reporta um atraso (ANDRADE; LIMONGE, 2007). O
déficit cognitivo também tem grande influéncia no comprometimento
de memoéria de curto prazo das pessoas com T21, como é observado por
Bower e Hayes (1994).

0 estudo de Leite et al. (2019) sugere que o comprometimento cog-
nitivo aliado ao baixo nivel na relacio grafema-fonema e o uso excessivo
de processamento analitico-sintético sdo fatores que podem estar rela-
cionados a natureza de dificuldade de leitura de uma pessoa com T21. Os
resultados deles também mostraram que o sujeito apresenta dificuldade
em identificar o assunto dos textos e fazer inferéncias, habilidades estas
que exigem um raciocinio maior.

Rosende-Vazquez e Vieiro-Iglesias (2013), analisando a producdo
de inferéncias com base em conhecimento do ambiente fisico e do co-
nhecimento social, mostraram que leitores com T21 s3o mais lentos em
recuperar informacoes necessarias para gerar a inferéncia do que crian-
cas com DT. No entanto, nao encontraram diferenca significativa entre as
inferéncias que precisam ser formuladas com base em conhecimentos do
ambiente fisico e aquelas que precisam do conhecimento social. Além dis-
50, mostraram que o0 acesso ao contexto antes do experimento realizado
serviu como um facilitador do acesso mais rapido ao conhecimento social,
no grupo de pessoas com trissomia 21.
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Em suma, as pessoas com T21apresentam uma série de caracteristi-
cas que podem influenciar o seu desenvolvimento de leitura e a elabora-
cdo de inferéncias. Essas especificidades podem prejudicar, por exemplo,
o0 acionamento do tdpico, a retomada de informacdes ja mencionadas no
texto e a fluidez na leitura, aspectos importantes para formulacdo de in-
feréncias.

Metodologia

Analisamos dados de duas pessoas com T21: SE, sexo feminino, 18
anos de idade. No momento da coleta de dados, cursava o 9° ano do En-
sino fundamental Il, na rede regular de ensino e SK, sexo masculino, 17
anos de idade. No momento da coleta de dados, cursava os 8° e 9°anos do
Ensino Fundamental Il, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Os dois participantes sdo atendidos no Nicleo Saber Down, proje-
to de extensdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
onde sdo auxiliados no desenvolvimento de diversas habilidades, entre
elas, a fala, a leitura e a escrita. Desde 2012, ano no qual foi fundado, no
Nicleo sio desenvolvidas pesquisas sobre diversos temas relacionados a
trissomia 21, além do atendimento pedagodgico a criancas e adolescentes
e do apoio aos familiares. Eles sao atendidos semanalmente no Nicleo,
localizado na UESB. No entanto, por conta da pandemia do coronavirus e
seguindo as orientacdes dos 6rgaos responsaveis, desde julho de 2020, os
atendimentos sao realizados remotamente na plataforma Google Meet.

Analisamos dados de um video do atendimento pedagdgico remoto,
realizado na plataforma Google meet, com duracao de 57°53. No atendi-
mento, realizamos uma atividade de leitura do conto “A panela encanta-
da”, de Maria Thereza Giacomo, cujo objetivo foi desenvolver a habilidade
de fazer inferéncias. A atividade consistia na leitura protocolada do texto,
o0 qual foi dividido em partes e, ap6s a leitura de cada uma delas, os dois
participantes deveriam elaborar inferéncias com base no titulo, imagens,
informacdes linguisticas do texto e conhecimento prévio. O texto foi pro-
jetado em slides, no Power point. O conto é curto e com tema e linguagem
familiares.
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Todo o atendimento foi transcrito ortograficamente. Depois, sele-
cionamos apenas as inferéncias dos dois sujeitos, tabulamos e categori-
zamos da seguinte forma: confirmada, ndo confirmada, informacao do
texto (reproducdo da informacdo do texto), corrigida (quando o leitor fez
a correcao de uma inferéncia incorreta) e incompreensivel (quando ndo
entendemos o que foi dito pelos sujeitos). Analisamos um total de 43 in-
feréncias.

Analise e discussao

Os dois participantes, SK e SE, realizaram inferéncias. Na tabela 1,
podemos observar a quantidade e a distribuicdo categérica das inferén-
cias de cada um deles.

Tabela 1 - Categorizagdo, quantidade e porcentagem das inferéncias de SE e SK.

Categoria SK Porcentagem SE Porcentagem
Confirmada 9 34,6 % 5 29,4%
N3o confirmada 13 50% n 64,7%
Info. do texto 3 11,5% 0 0%
Incompreensivel 1 3,8 1 5,8%
Total 26 100% 17 100%

Fonte: elaboragdo prépria.

Como podemos observar na tabela 1, SK realizou um ndmero maior
de inferéncias, 26, do que SE, 17. Desse total, a maior porcentagem con-
centra na categoria “ndo confirmada” para os dois sujeitos, 50% e 64%,
respectivamente. Apesar de SE ter um total de inferéncias menor, a quan-
tidade daquelas categorizadas como “ndo confirmadas” esta proxima da
quantidade de SK, com diferenca, apenas, de duas. Esses resultados mos-
tram que os dois sujeitos apresentam dificuldade em elaborar inferéncias
corretas durante a leitura do conto. Essa dificuldade péde ser observada
jano inicio, na leitura do titulo e observacao e descricdo da imagem, como
pode ser notado no quadro 1.
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Quadro 1: Exemplo de inferéncias de SK e SE., com base no titulo e na imagem.

SK SE

SK: é... sobre..., o(Lha), a panela (es)ta no fogo, INV: SE acha que é sobre o que?

certo? SE: eu acho que a panela (es)ta muito fumaca.
INV: sobre uma panela que (es)ta no fogo? INV: (es)ta saindo fumaga, mas isso quer dizer
SK: Hum-hum (positivo). o que, SE?

- SE: que (es)ta quente.
SK: uma... a panela (es)ta no fogo e a fumaga
(es)ta saindo na cozinha.

Fonte: elaboragdo prépria.

Apos fazer a leitura do titulo e observar e descrever a imagem, SK e
SE ndo conseguiram elaborar uma inferéncia sobre o tema do texto, como
vemos no exemplo do quadro 1. O titulo do conto era “A panela encanta-
da” e naimagem tinha, no centro, uma panela no fogo feito com lenhas e
estava saindo fumaga. Ao lado, havia uma abébora faltando um pedaco.
Os dois sujeitos ndo fizeram nenhuma relacao entre esses dois aspectos
do texto, titulo e imagem. Na verdade, eles apenas descreveram a ima-
gem, mas em nenhum momento associaram o titulo a ela, demonstrando
dificuldade em relacionar informacdes do texto e entre estas e o conheci-
mento de mundo, o que prejudicou a formulacao das inferéncias.

No exemplo do quadro 1, observamos que os dois participantes
ativaram o conhecimento prévio. SK relacionou a imagem com a “cozi-
nha”, possivelmente porque, geralmente, cozinhamos nesse ambiente.
No entanto, os gravetos, presentes na imagem, poderiam indicar outro
espaco. SE também acionou o conhecimento prévio quando relacionou
a fumaca com o “quente”. Apesar disso, esses conhecimentos acionados
pelos sujeitos ndo trazem informac6es novas suficientes para elabora-
cdo de inferéncias sobre o topico do texto, o que demonstra dificuldade
no acionamento do conhecimento de mundo com base nas informacdes
do texto.

Na tabela 1, notamos, também, que SK elaborou inferéncias repetin-
do ainformacdo do texto. Ele nao acrescentou nenhumainformacao nova
em trés das 26 inferéncias geradas por ele. SE, por sua vez, ndo realizou
nenhuma inferéncia que tivesse essa caracteristica. Outro fato interes-
sante é que SK elaborou inferéncias que fugiram do tema. No quadro 2,
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vemos exemplos desses dois casos, além do exemplo de correcdo de infe-
réncia feita por SK.

Quadro 2: Exemplos de inferéncias de SK.
Fuga do tema Informagdes do texto Correcao

INV: sim, fez 0 que com aab6é- SK: eu acho... eu acho... Pe- SK: ah, ja sei. Cozinhando.

bora? dro Malasarte estava com INV: ah, ele respondeu que
SK: é ele fez... como é o nome? fome ele viu a abobora pe- estava o que? Cozinhando.
Halloween. quenininha e ele caminhava SK: cozinhando. E.

INV: fez o que? abeira.

SK: Halloween.

Fonte: elaboragao prépria.

No primeiro exemplo, SK elabora uma inferéncia tendo como base a
informacao do texto, no qual consta a presenca do elemento “abdbora”,
e relaciona com seu conhecimento prévio: aboboras sdo utilizadas para
decorar festas de Halloween, por exemplo. No entanto, ndo h, no texto,
nenhuma outra informacdo que conduza o leitor a levantar tal hipétese.
Pelo contrario, traz pistas claras sobre o que o personagem poderia ter
feito com a abobora: “Pedro Malasarte estava com fome”, “[...] na beira da
estrada”. Mais uma vez, observamos a dificuldade de SK em relacionar as
partes do texto com seu conhecimento de mundo. Também percebemos
essa dificuldade no segundo exemplo do quadro 2. Quando solicitado ain-
ferir o que Pedro, personagem do conto, fez com a abdbora, SK apenas re-
pete as informacdes contidas no texto como resposta, sem trazer nenhu-
ma informacao nova. Ou seja, ele ndo consegue relacionar as informacoes
do texto com seu conhecimento de mundo para formular a inferéncia.

0 exemplo 3 é o Unico caso em que SK corrige uma das inferéncias
elaboradas com base na informacao do texto. Ele mesmo, ao ler a parte
inicial do paragrafo, identifica que sua hipétese estavaincorreta e a corri-
ge imediatamente, demonstrando autonomia de manutencdo da hipotese
apenas em 1das 26. SE, por sua vez, nao corrigiu nenhuma inferéncia com
autonomia.

Do total de inferéncias nao confirmadas, os dois participantes tive-
ram uma baixa taxa de porcentagem de correcao, como observamos na
tabela 2.
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Tabela 2: Porcentagem de inferéncias ndo confirmadas e inferéncias corrigidas

Categoria SK Porcentagem SE Porcentagem
Total 26 100% 17 100%
N3o confirmada 13 50% n 64,7%
Corrigidas 5 19,2% 3 17,6%

Fonte: elaboragdo propria.

Na tabela 2, vemos que de um total de 13 inferéncias nao confir-
madas, apenas 5 foram corrigidas por SK, o que abrange apenas 19,2%.
SE também teve uma taxa de correcdo pequena, 17,6%, correspondendo
a 3 de um total de 11 inferéncias ndao confirmadas. Esses resultados mos-
tram que os dois leitores nao testam suas hipéteses, isto é, ndo utilizam
as informacdes linguisticas para corrigir as inferéncias feitas, o que pode
comprometer o processo de compreensao do texto. Importante salien-
tar que, como vimos, em apenas uma inferéncia, SK teve autonomia para
corrigi-la. Ele comecou a ler silenciosamente, percebeu que sua inferéncia
ndo estava correta e, com base na informacao linguistica, fez a correcdo.
As demais correcdes foram conduzidas pela professora com perguntas.
Mesmo lendo a informacdo explicita no texto, em 3 casos dos 5, SK per-
maneceu com a hipdtese inicial, mesmo a informacao contraria estando
explicita no texto. A correcdo foi feita, apenas, apos intervencdo da inves-
tigadora.

Consideracoes finais

Os leitores, SE e SK, apresentaram dificuldades em elaborar inferén-
cias, mesmo com auxilio de titulo, imagens, informacdes linguisticas do
texto e conhecimento de mundo. Acreditamos que essas dificuldades se
devem, principalmente, ao fato de que os dois participantes nao conse-
guem acionar o conhecimento de mundo correto com base na informacao
linguistica do texto. Além disso, eles ndo relacionam as partes do texto
e ndo retomam informagdes ja vistas, o que confirma a nossa hipotese.
Nossos resultados mostraram também que os dois participantes apre-
sentaram dificuldade em testar as inferéncias com base nas informacoes
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textuais, ou seja, eles ndo tém autonomia para fazer a manutencao das
inferéncias.

Levando em consideracao que as inferéncias sao importantes no
processo de compreensdo do texto, faz-se necessario trabalhar estraté-
gias, com o intuito de ajudar esses aprendizes no desenvolvimento das
habilidades de elaboracao e testagem de inferéncias, com autonomia
para, assim, tornarem-se leitores proficientes.

Referéncias

ANDRADE, R. V.; LIMONGI, S. C. 0. A emergéncia da comunicacao expressiva na
crianca com sindrome de Down. Pré-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica, v. 19,
n. 4, p. 387-92, 2007.

BOWER, A.; HAYES, A. Short-term memory deficits and Down’s syndrome: A com-
parative study. Down Syndrome Research and Practice. v. 2, n. 2, p. 47-50, 1994.

CORTES-MONTER, D. R. Adquisicion de la lectura en personas con sindrome de
Down. In: ARAIAS-TREJO, N.; GARCIA, 0. (Eds.). Lenguaje y Cognicion em el sindro-
me de Down. p 130-155, 2016.

FERREIARA, S. P. A;; DIAS, M. G. B. B. A leitura, a producdo de sentidos e o processo
inferencial. Psicologia em estudo, Maringa, v. 9, n. 3, p. 439-448, 2004.

FERREIRA, T. A.; LAMONICA, D. A. C. L. Comparacio do léxico de criangas com Sin-
drome de Down e com desenvolvimento tipico de mesma idade mental. Revista
CEFAC, Sao Paulo, v. 14, n. 5, pp. 786-791, 2012.

GREGOLIN, R. M. Especificidades sintaticas na sindrome de Down. Letras de Hoje,
Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 155-170, 2000.

KLEIMAN, A. Leitura: ensino e pesquisa. Sao Paulo: Pontes, 1989.

KOZMA, C. O que é a sindrome de Down? In: STRAY-GUNDERSEN, K. Criancas com
sindrome de Down: guia para pais e educadores. 2* ed. S3o Paulo: Artmed, 2007.
P.16-42.

LAMONICA, D. A. C.; FERREIRA-VASQUES A. T. Habilidades comunicativas e lexicais
de criangas com sindrome de Down: reflexdes para inclusdo escolar. Rev. CEFAC
[online], v. 17, n. 5, pp. 1475-1482, 2015.

LEFFA, V.. Aspectos da leitura. 12 Ed. Porto Alegre: Sagra: DC Luzzatto, 1996.

LEITE, H. B. R. ET AL. Avaliacdo de leitura de pessoa com sindrome de Down. In: 712
Reunido Anual da Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia (SBPC), 71, 2019.

274 Linguagem e Ensino



Inferéncia Textual na Leitura de Pessoas com T21

Campo Grande. Anais... Campo Grande, [S.L.], p. 1-4, 2011.

MUSTACCHI, Z. (org). Guia do bebé com Sindrome de Down. S3o Paulo: Companhia
editora nacional, 2009.

ROSENDE-VAZQUEZ, M.; VIEIRO-IGLESIAS, P. Inferential process in readers whith
Down syndrome. Relieve, v. 19, n. 1, art. 3, 2013.

SOLE, I. Estratégias de leitura. 6* Ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

STOEL-GAMMON, C. Down syndrome phonology: developmental patterns and in-
tervention strategies. Downs Syndr Res Pract, [S.1.], v. 7, n. 3, p. 93-100, 2001.

TRONCOSO, M.V.; FLOREZ, J. Comprension en la lectura de las personas com sin-
drome de Down. Revista sindrome de down, v. 28, p. 50-59, 2011.

Linguagem e Ensino 275



LINGUAGEM, APRENDIZAGEM E TDAH SOB A OTICA
DE EDUCADORES DE UMA ESCOLA PARTICULAR DO
RECIFE’

lana Maria de Carvalho Alves?
Wanilda Maria Alves Cavalcanti?

Introducao

0 ndmero crescente de estudantes com TDAH nas escolas vem cor-
roborar a necessidade urgente de pesquisas e estudos dentro dessa te-
matica para que possamos minimizar os efeitos da exclusdo social/escolar
colaborando para que a inclusao escolar ocorra efetivamente. Segundo a
Associacdo Brasileira do Déficit de Atencao (ABDA, 2021) esse transtorno
é o de maior prevaléncia atualmente no contexto de escolas regulares no
Brasil. Estudar tal tematica é pertinente e atual, uma vez que alunos, seus
familiares e profissionais carecem de informacdes mais precisas, acolhi-
mento e politicas pablicas que a respaldem.

Apesar desse percentual significativo ja descrito, os educadores, fa-
miliares e sociedade em geral sabem muito pouco sobre o TDAH, como
também um reduzido ndmero de acdes que implementem as politicas
publicas eficazes para o acolhimento e cuidado com os envolvidos nes-
se processo (sujeitos e seus familiares). Reafirmamos que na atualidade,
existe um baixo nimero de discussodes seja na formacao inicial ou conti-
nuada, da maioria das profissdes, sobre a acessibilidade da diversidade de
alunos que hoje frequenta a escola, apés a adocao do modelo inclusivista,
opcao brasileira. O acesso e permanéncia desses grupos na sociedade é

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Doutoranda em Ciéncias da Linguagem UNICAP. janacarvalhoalves@gmail.com

3 Professora Doutora do Programa de Ciéncias da Linguagem UNICAP. wanilda.cavalcanti@unicap.br
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responsabilidade de todos, o que geralmente, nao representa a conscién-
cia da maioria de gestores, educadores, familiares e mesmo discentes.

Outro dado que chama a atencao é que as pesquisas existentes na
area, em sua grande maioria, ressaltam apenas aspectos da falta do sujei-
to com TDAH: falta de atencao, falta de concentracao, falta de foco, falta
de serenidade nas a¢des; muito pouco se falado aspecto criativo, dos ta-
lentos que muitos podem apresentar, do hiperfoco.

No entanto, sabemos que essas ndo sdo as (nicas caracteristicas
atribuidas as criancas com TDAH, uma vez que podem existir diferencas
no grupo. Segundo a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencao (2013), o
TDAH é um transtorno neurobiol6gico, genético e pode ocorrer em qual-
quer tipo de crianca, tanto naquelas com inteligéncia normal, como nas
com inteligéncia abaixo do normal e também nas superdotadas. Sdo coi-
sas independentes e que podem ocorrer ou ndo ao mesmo tempo. Para
nés, essa crianca deve ser descrita muito mais pelas suas capacidades do
que pelas eventuais dificuldades oriundas do transtorno” o que corrobora
0 que afirmamos acima.

Inclusao

Ambientes escolares inclusivos ndo fazem oposicdes binarias (nor-
mal/especial, branco/negro, pobre/rico). A educacdo inclusiva questiona
a postura de atribuir a identidade a certos alunos de excluidos e a outros
de normal. Trata-se de uma educacao que garanta o direito a diferenca.
Na escola inclusiva, ninguém se conforma com padrdes que identifiquem
os alunos como especiais e normais, comuns. Todos se igualam pelas suas
diferencas (POPOLI, 2010).

Ainclusdo desestabiliza toda a comunidade escolar de forma posi-
tiva, fazendo com que professor e aluno resinifiquem sua identidade de
sujeito. O aluno da escola inclusiva é um ser seguro, feliz, porém em pro-
cesso de constantes mudancas, aberto ao novo. O professor dessa escola é
desbravador e confiante no potencial do seu aluno, que ndo tem medo de
ousar e mudar, embora ndo consigamos garantir que na pratica isso esteja
presente nas salas de aula.
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0 inicio do processo de inclusao escolar pode estar no planejamento
de um curriculo acessivel a todos os alunos e, que tenha uma caracteristi-
ca leve em consideracdo a singularidade de cada estudante.

Para um ensino de qualidade de fato deve ser viabilizado, além dos
conteldos académicos ministrados pelo professor, uma sensibilidade
agucada para considerar a subjetividade de cada aprendiz. Nessa via de
mao dupla, a inclusao sé ocorre com valores, principios, atitudes claras e
bem especificas de toda a comunidade escolar. “A igualdade ndo esta em
desacordo com o respeito as diferencas entre as pessoas, antes o reforca”
(MANTOAN, 2001, p. 56).

No caso dos estudantes com TDAH, respeitar as suas singularida-
des inclui entender a necessidade de possiveis momentos de autorregu-
lacdo (como levantar-se, ir ao banheiro, dar uma volta), compreender que
mesmo com agitacdo de pernas e bracos muitas vezes consegue prestar
atencao no conteddo dado, utilizar a agenda escolar como artificio que
ajude a memoria, possibilitar tempo estendido para algumas avaliacdes
e atividades escolares quando necessario, valorizar as habilidades desse
aluno (mdasica, danca, esporte, linguagem, matematica, etc). E importante
esclarecer também que segundo Hosda, Camargo, Negrini (2009, p1):

[...] pode-se inimeras vezes perceber uma confusio por parte
dos professores em relacao as altas habilidades/superdotacdo e
o TDAH, sendo que esses equivocos evidenciados quando os pro-
fessores participam relatando casos e trazendo questdes referen-
tes aos seus alunos. Por isso é importante esclarecer que as altas
habilidades e superdotacdo e TDAH possuem caracteristicas que
podem se assemelhar, mas que é importante diferencia-las para
que ndo acontecam equivocos no processo de identificacio e en-
caminhamento pedagogicos.

Desse modo, estamos falando de um tema que precisa ser mais es-

tudado e divulgado no ambiente educacional a fim de poder enfrentar as
dificuldades decorrentes do TDAH.
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Linguagem

Lier-De Vitto (2007) afirma que os distarbios de linguagem tém es-
tado a margem das reflexdes linguisticas e que sdo poucos os grupos de
estudos da linguagem que tém uma area especificamente voltada para
a investigacdo das falas desviantes. Na visdao da referida autora parece
existiruma linha de pensamento entre o certo e o errado, sustentando as-
sim a ideia de homogeneidade, para refletir sobre as falas patolédgicas. Ela
assume a postura de enxergar a heterogeneidade da fala dos pacientes/
alunos, e procura abordar justamente a diferenca, aquilo que é singular,
que resiste ser tratado como semelhante.

E s6 a partir do momento que os familiares, educadores e tera-
peutas conseguirem interagir com as linguagens diversificadas (lingua-
gem corporal, artistica, musical, pensamento acelerado, etc.), proprias
da crianca com TDAH, é que eles conseguirdo capturar o funcionamento
linguistico, geralmente, criativo desse grupo. Caso contrario, continua-
rdo a elencar apenas as inimeras dificuldades de atencdo, concentra-
cdo, agitacdo corporal, sem conseguir ir além para enxergar as poten-
cialidades desses alunos.

Algumas possiveis peculiaridades que podem surgir na linguagem
do aluno com TDAH e que sdo visiveis em alguns componentes do grupo
de alunos da escola da presente pesquisa sao: fala um pouco mais acele-
rado, bom vocabulario oral com rico repertério, grande expressao facial
e corporal, possiveis trocas de letras na escrita, além de aglutinacdo ou
separacdo de palavras dentro do texto escrito, dentre outras caracte-
risticas.

Os desvios linguisticos na fala e na escrita nada mais sdo do que per-
cursos peculiares tomados pelo falante/escritor rumo a apropriacao de
sua lingua; dentro desses percursos singulares podemos inserir o aluno
com TDAH. Ou seja, cada sujeito interage de forma singular no contexto
linguistico em que é inserido e muitas vezes essa heterogeneidade da lin-
guagem nao é levada em consideracao tanto pelos pesquisadores como
pelos terapeutas da linguagem e educadores.
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Nos, seres humanos, existimos por e para uma convivéncia social.
Sem isso nos anulamos, adoecemos e deixamos de ser aquilo que
somos. O processo de atencdo, intencdo e negociacdo de sentidos,
por exemplo, é o caminho pelo qual nos tornamos sujeitos reais. E
isso s6 acontece devido a intervencao na linguagem. Isso € dialogia
(NOBREGA, 2018, p.33).

E na convivéncia com o outro diferente de mim que me constituo en-
quanto ser da linguagem, que é ao mesmo tempo singular e social. E desse
lugar que enxergamos as nossas criancas tipicas ou atipicas, com ou sem
dificuldades de fala/leitura/escrita.

Para Vygotsky (1997), as consequéncias sociais de qualquer tipo de
dificuldade ou deficiéncia é acentuada, alimentada e consolidada pela
propria condicdo em que se insere, portanto ndo existe nenhum aspecto
em que o bioldgico possa ser separado do social. A crianca que apresenta
um desenvolvimento diferenciado pela sua deficiéncia nao € uma crianca
menos desenvolvida que as demais, apenas apresentam um outro modo
de desenvolver-se.

TDAH

Segundo a Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA, 2021),
0 TDAH é um transtorno neurobiolégico, de causas genéticas, que aparece
na infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida.
Ele se caracteriza por sintomas de desatencao, inquietude eimpulsividade.
Ele € chamado as vezes de DDA (Disturbio do Déficit de Aten¢do). Em
inglés, também é chamado de ADD, ADHD ou de AD/HD.

Sobre a etiologia do TDAH, ainda ndo existe uma explicacao ine-
quivoca, porém a maioria dos cientistas aponta para mudancas do modo
de funcionamento do cérebro como sento o principal fator que origina o
TDAH. Dentro das perturbacdes funcionais do cérebro inclui-se: fatores
hereditarios; complicacdes durante a gravidez, parto ou periodo neona-
tal; elementos da alimentacao e fatores ambientais (DOPFNER, FROLICH,
METTERNICH, 2016).
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O TDAH é composto pela triade: falta de atencdo, hiperatividade
e impulsividade. A alteracdo na atencdo é o sintoma mais importante e
evidente no comportamento do sujeito com TDAH, pois esta alteracdo é
fundamental na constituicio do diagnéstico. E importante ressaltar que
se por um lado a pessoa com TDAH tem profunda dificuldade em se con-
centrar em determinado assunto e situacdes obrigatdrias, por outro lado
pode apresentar hiperconcentracao em assuntos ou atividades de seu in-
teresse (Silva, 2014).

0O diagnéstico do TDAH é multidisciplinar, e necessita de uma entre-
vista cuidadosa. “O diagnéstico final dependera de um julgamento clinico
integrado, baseado na agregacao das informacdes recebidas das diferen-
tes fontes junto as quais a histoéria foi coletada (pacientes, pais, professo-
res). Questionarios e observacdes diretas podem ser Gteis na avaliacdo”
(ROHDE et. al., 2019, p.61).

Na nossa pratica educacional percebemos que além de analisar os
comportamentos de desatencdo, impulsividade, hiperatividade, faz-se
necessario também observar os aspectos diferenciais positivos que com-
pdem o quadro do TDAH, como: capacidade de hiperfoco em determinada
disciplina ou atividade de seu interesse, possivel potencial criativo, sen-
sibilidade aflorada. Todos esses aspectos enaltecedores devem constar
numa avaliacdo para o diagnostico do TDAH, pois na nossa opinido essas
criancas também podem apresentar capacidades diferenciadas, além das
dificuldades apontadas pela escola e pela clinica médica.

Estudos tém mostrado que as criancas com TDAH quando medica-
das para o transtorno melhoram significativamente na obediéncia aos
comandos dados pelo adulto e nas relacdes interpessoais, que se tornam
menos conflituosas (BARKLEY, 2020).

Teixeira (2017) afirma que os professores sdo pecas fundamentais no
processo de ensino/aprendizagem dos alunos e sugerem algumas estra-
tégias facilitadoras para a capacidade atencional dos alunos, ndo s6 TDAH,
como também todos os alunos da sala: estabelecer rotinas; criar regras
claras da sala de aula; utilizar agenda escola/casa; a crianca com TDAH
deve sentar na frente na sala de aula; as matérias mais dificeis devem
ser ministradas no inicio da aula; deve-se fazer pausas regulares; ensi-
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nar técnicas de organizacdo de estudo; dar tempo extra para responder
as perguntas; perguntar sempre se o aluno com TDAH tem alguma divida;
estimular e elogiar sempre; premiar o bom comportamento em sala de
aula; trazer a aula para o dia a dia do aluno; ser empatico; dividir traba-
Lhos por partes; fazer agenda e lista de atividades diarias; fazer leituras
sobre os transtornos comportamentais; ser assertivo evitando criticas ao
aluno com TDAH; antecipar possiveis problemas; fazer contato visual com
0 aluno com TDAH; utilizar a internet e tecnologia em geral; estimular a
pratica de esportes.

Um aspecto muito importante sobre a criatividade é interessante de
ser destacado: “Quando se destaca que o funcionamento TDAH propicia a
criatividade, significa que essas pessoas, em sua grande maioria, sdo seres
criativos. No entanto, nem todos serdo criadores” (SILVA, 2014, p.124). Aqui
pode estar o grande X da questao, pois muitas vezes um possivel potencial
criativo do sujeito com TDAH ndo é devidamente valorizado e canalizado
para a concretizacdo das suas ideias; entdo esse sujeito depreende muita
energia tentando focar em habilidades que Lhe sao impostas e pode che-
gar a fracassar e a gerar a baixa autoestima. Muitas vezes a propria escola
e os familiares destroem a concretizacao da criatividade desses alunos
sem perceber, quando os submetem a exercicios enfadonhos com meto-
dologias pouco atrativas, ao invés de deixar que essas criancas mostrem
suas possiveis habilidades e as materializem em agao.

Analise dos dados

Na presente pesquisa utilizamos entrevistas semiestruturadas para
10 (dez) profissionais de educacdao de uma escola particular do Recife,
sendo que todos eles lidam diretamente com estudantes com TDAH. Esses
educadores foram identificados com siglas que vao de P1até P10, e estdo
assim divididos: 1 psicéloga educacional, 1 fonoaudiéloga educacional, 1
supervisora pedagogica, 1 professora de sala de recursos multifuncionais,
6 professoras de sala regular do 2° ano fundamental.
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O roteiro das perguntas seguiu a seguinte ordem:

1. 0 quevocé entende por TDAH?
2. Qual é o percentual de alunos com TDAH no 2° ano fundamental?
3. Vocé considera os professores preparados para lidar com alunos
com TDAH?
Sim( ) Nao ( ) Alguns ( )
Por qué?
Quais as principais dificuldades dos alunos com TDAH?
Quais as principais habilidades dos alunos com TDAH?
Vocé considera as familias dos alunos com TDAH parceiras da
escola?
7. Vocé concorda com todos os laudos médicos de TDAH dos alu-
nos?
Sim( ) Nao ( )
Por qué?
8. Na sua experiéncia, a medicalizacdo traz bons resultados no
tratamento do TDAH?
Sim( ) Nao( )
Por qué?
9. Na sua experiéncia, quais as terapias clinicas sio mais asserti-
vas para o aluno com TDAH?
Psicologia TCC( )
Psicanalise ( )
Psicologia analitica ( )
Fonoaudiologia ( )
Psicomotricidade ( )

o v A

T.0.()

10. Vocé faz algum trabalho diferenciado para os alunos com TDAH?
Sim( ) Nao ( )
Quais?

A seguir trazemos as tabelas com as principais respostas dos educa-
dores entrevistados organizadas em blocos:
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Tabela 1: respostas a pergunta 1.
Respostas Profissionais Total

Dificuldade de atencao, hiperatividade e/ou impulsividade, ndao 1,2,538,9,10 60%
consegue controlar o seu corpo. Dois deles disseram que é iden-
tificavel na infancia,

Dificuldade de atencao, concentracdo, que atrapalha nos rela- 3 10%
cionamentos, no cognitivo e na aprendizagem.

Criangas que precisam de atendimento individualizado. 4 10%
E uma crianca com déficit de atencio que pode ter ou nio hipe- 6 10%

ratividade, podendo ter outras comorbidades.

Transtorno neurolégico que afeta a aten¢io e o comportamento. 7 10%

Tabela 2: respostas a pergunta 2.

Respostas Profissionais Total
10% - 20% de ocorréncia de TDAH 1,2,4,578,10 70%
20% - 30% de ocorréncia de TDAH 3,6 20%
40% de ocorréncia de TDAH 9 10%

Tabela 13: respostas a pergunta 3.

Respostas  Justificativas Profissionais Total

Alguns Alguns professores veem como falta de educagao. 1,2 20%

Alguns Alguns professores procuram se capacitar outros 3,9,10 30%
ndo.

Alguns O TDAH nao é um tema muito abordado na formagao 5,7 20%

académica inicial.

Alguns Existem professores cristalizados, que ndo conse- 6,8 20%
guem fazer trabalhos diferenciados.

Nao Os professores vao se preparando a medida que os 4 10%
casos vao chegando.

Tabela 4: respostas a pergunta 4.

Respostas Profissionais Total
Falta de foco, falta de atencao, falta de concentragdo, inquietude 1,2,5,6,7,9,10 70%
corporal, impulsividade.

Falta de autoestima, inseguranca. 4 10%
Falta de concentragdo, nao termina as atividades no tempo pre- 3,8 20%

visto, pode se apresentar arredia.
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Tabela 5: respostas a pergunta 5.

Respostas Profissionais Total
Muito bom potencial cognitivo, habilidades manuais, visuais, orais, 1,4,6,7,10 50%
muito criativos.

Ageis, disponiveis, bom relacionamento com outras criancas, de- 2,9 20%
senvoltos.

Inteligéncia melhor do que a média, com bom dominio em varias 3,58 30%
areas de aprendizagem.
Tabela 6: respostas a pergunta 6.

Respostas Profissionais Total

Sim 14,78 40%

Nao 6 10%

Algumas 2,3,5,9,10 50%

Tabela 7: respostas a pergunta 7.
Profissionais  Total

Respostas Justificativas
Sim Tem coeréncia com o que eu vejo. 1 10%
Sim Tem o olhar especialista. 3,6 20%
Nao Laudos imediatistas que nao retrata a crian¢a que se  2,4,5,9,10 50%
vé na escola.
Nao Virou modismo. Muitas criancas tém falta de limites 7 10%
e nao TDAH.
Nao Alguns especialistas fecham o laudo apenas com o re- 8 10%
lato dos pais, sem ver a crianga.
Tabela 8: respostas a pergunta 8.
Respostas Justificativas Profissionais Total
Alguns casos Por causa dos efeitos colaterais. 1,10 20%
Sim Melhora a concentracdo e o foco. 2,47 30%
Sim Evolucdo pedagdgica, melhora a atencio e a 3,6,8,9 40%
autoestima, mais tranquilidade.
Sim Melhora a inquietagao corporal. 5 10%
Tabela 9: respostas a pergunta 9.
Respostas Profissionais Total
Psicologia e psicomotricidade 1,2,5 30%
Psicologia 3 10%
Psicologia, psicomotricidade associados a T.O0. ou fonoterapia 4,6,8,9,10 50%
T.0.(Terapia Ocupacional) e psicomotricidade 7 10%
285
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Tabela 10: respostas a pergunta 10.
Respostas Justificativas Profissionais Total

Sim Tratar a partir da singularidade da crianga, adap- 1,2,3,5,6 50%
tar as atividades, escolher o melhor lugar na sala,
retomar os contetdos, elogios constantes.

Sim Acompanhar os profissionais clinicos (psicologos, 7,8,10 30%
fonoaudidlogos, T.O., psicomotricista, psicopeda-
gogo, etc.) e familias.

Sim Adaptagdes curriculares, preparacdo de ativida- 9 10%
des de concentragao e percep¢ao visual.

Nao Os meus alunos precisam apenas de um tempo 4 10%
maior.

Vale a pena salientar aqui que todas as respostas dadas pelos entre-
vistados nessa pesquisa sao de acordo com a vivéncia cotidiana de cada
um a partir do contexto escolar dos seus alunos com TDAH. Nao houve
aplicacdo de testes de QI nas criancas, nem tampouco evidéncias cienti-
ficas comprovadas nas suas afirmag6es; existiu sim a manifestacao das
percepcoes da comunidade educativa de uma escola particular da cidade
do Recife sem intencdo de generaliza¢ao.

Consideracoes finais

A partir das respostas dadas pelos educadores da escola pesquisada
podemos concluir que: a desatencao é a principal caracteristica do TDAH
para os profissionais desta pesquisa; a maioria deles considera que cerca
de 10% a 20% dos alunos do 2°ano do ensino fundamental tém TDAH; 100%
dos entrevistados consideram que os professores ndo estao totalmente
preparados para lidar com o TDAH, aqui vale salientar que nenhum inte-
grante da equipe psicopedagégica estara totalmente preparado para tal,
sempre estara em processo; 90% da equipe psicopedagadgica considera a
falta de atencdo e a inquietude corporal as principais dificuldades encon-
tradas nos alunos com TDAH; grande parte dos educadores consideram o
bom potencial cognitivo e a criatividade como as principais habilidades
dos alunos do grupo pesquisado. Aqui vale salientar que esses educadores
estdo pontuando a partir da experiéncia particular que vivem nessa esco-
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la especifica; a maioria dos entrevistados considera as familias dos estu-
dantes com TDAH parceiras da escola; 80% da equipe ndo concordam com
todos os laudos médicos, pois alguns educadores pontuam a necessida-
de de ouvir a escola antes de fechar o diagnéstico; 80% dos profissionais
consideram a medicalizacdo eficaz para o TDAH; 90% dos entrevistados
consideram a psicoterapia e/ou psicomotricidade como assertivas para o
TDAH; 90% da equipe psicopedagogica afirma fazer um trabalho diferen-
ciado junto ao estudante com TDAH.

A partir de tudo o que foi exposto percebemos o quao importante
e necessario é o estudo mais aprofundado acerca da tematica do TDAH,
sobretudo no que concerne as qualidades dessas pessoas. Outro aspecto
urgente é a efetivacdo de politicas publicas que deem amparo e apoio a
esses alunos e seus familiares. Porém, é importante destacar o fato de
100% dos educadores da presente pesquisa afirmarem que ja fazem al-
gum trabalho diferenciado com esses sujeitos e que ja conseguem identi-
ficar aspectos positivos nesse modo diferenciado de funcionar deles.

Referéncias

ABDA (Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo), 2021. Disponivel em: <tdah.
org.br>. Acesso em: 16, jul. de 2021.

BARKLEY, R. A. TDAH: Transtorno do déficit de atencao com hiperatividade. 1* edi-
cdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

DOPFNER, M.; FROLICH, J.; METTERNICH, T. W. Como lidar com o TDAH: guia pra-
tico para familiares, professores e jovens com Transtorno de déficit de Atencdo e
Hiperatividade. 3* edicao. Sao Paulo: Hogrefe CETEPP, 2016.

HOSDA, C.B.K., CAMARGO, R.G., NEGRINI, T. Altas habilidades/superdota¢do e hi-
peratividade: possivel relacdes que podem gerar alguns equivocos. IX Congresso
Nacional de Educagdo (EDUCERE). lll Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia.
PUCPR, 2009.

LIER-DE VITTO, L. M. F. Patologias da linguagem: sobre as “vicissitudes de falas
sintomaticas”. In: LIER-DE-VITO, Maria Francisca; ARANTES, Llcia Maria. Aquisi-
¢do, patologias e clinicas de linguagem. Sdo Paulo: Editora PUC-SP, 2007.

MANTOAN, M. T. E. Por uma escola de qualidade. In: MACHADO, N. ). et al. Pensan-
do e fazendo educacdo de qualidade. Sao Paulo: Moderna, 2001.

Linguagem e Ensino 287



lana Maria de Carvalho Alves; Wanilda Maria Alves Cavalcanti

NOBREGA, P. V. A. 0 estudo do envelope multimodal: como uma contribuicio para
a aquisicao da linguagem. Curitiba: Appris, 2018.

POPOLI, E.A. A educacdo especial na perspectiva da inclusao escolar: a escola co-
mum inclusiva. Fortaleza: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagdo Espe-
cial, Universidade Federal do Cear3, 2010.

ROHDE, L. A. et. al. Guia para compreensao e manejo do TDAH da World Federatio-
nof ADHD. Porto Alegre: Artmed, 2019.

SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Mentes inquietas: TDAH: desatencdo, hiperatividade e
impulsividade. 4* edicdo. Sao Paulo: Globo, 2014.

TEIXEIRA, G. Desatentos e hiperativos: manual para alunos, pais e professores. 6*
edicao. Rio de Janeiro: Bestseller, 2017.

VYGOTSKY, L. S. Obras Escogidas: Fundamentos de defectologia. Madrid: Machado
Nuevoaprendizaje, 1997.

288 Linguagem e Ensino



PROCESSAMENTO MORFOLOGICO DE CRIANCAS
DISLEXICAS: UMA ANALISE SISTEMATICA"

Karen Rie Ichijo?
Ana Paula Martins Alves Salgado®

Introducao

Em termos gerais, Transtornos de Aprendizagem (TA) so caracterizados
por uma anomalia no Sistema Nervoso Central (SNC) que ocasiona uma falha
no output das informacoes, diferentemente das dificuldades de aprendiza-
gem que, na maioria das vezes, tém a sua origem em fatores externos, tais
como praticas pedagdgicas, ambiente escolar, incentivo em casa etc.

Segundo Lima e Cisca (2015), uma crian¢a com TA é aquela com inte-
ligéncia normal e boas condicdes externas para o aprendizado, mas que,
ainda assim, ndo aprende. Segundo os autores, criancas que tém inap-
tidao para aprender diferentes areas do conhecimento (leitura, calculos
etc.) sdo classificadas com TA ndo especificos, ao passo que criancas que
apresentam inabilidade para aprender em uma area especifica sdo clas-
sificadas com TA especifico. Este Gltimo caso pode ser exemplificado pelo
Transtorno especifico de leitura, também conhecido como Dislexia.

0 termo “dislexia” passou a ser utilizado depois de uma recomenda-
cdo feita pela Fundacdo Mundial de Neurologia, na tentativa de nomear
todas aquelas criancas que, apesar de terem inteligéncia média, condicdes
sociais iguais e ensino adequado, nao conseguiam ler. Contudo, esse con-

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Graduanda em Letras/Lingua Portuguesa na Universidade Federal Rural da Amazénia - UFRA.
E-mail: karenrie.kri23@gmail.com.

3 Doutora em Linguistica (UFC) e professora da Universidade Federal Rural da Amazénia -
UFRA. E-mail: anamarinsalves@ufra.edu.br.
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ceito foi rejeitado por muitos pesquisadores da area por conta do seu ca-
rater exclusivista. Por conta dessa rejeicao, surgiu um novo conceito para
os transtornos do neurodesenvolvimento dado pelo Manual de Diagnés-
tico e Estatistica das Perturbacdes Mentais (DSM - V), que caracteriza a
dislexia como um conjunto de condicdes que se manifestam na fase de
desenvolvimento da crianca, que causam prejuizos no seu desempenho
social, académico ou profissional.

Dito isso, a dislexia pode ser dividida em trés tipos: a) Disfonética,
fonolédgica ou auditiva, caracterizada por uma provavel disfuncdo no lobo
temporal, pela dificuldade em diferenciar, analisar e nomear os sons da
fala, dificuldades na interacdo grafo-fonémica, além de apresentarem
muita dificuldade na diferenciacdo de pares minimos; b) Diseidética, su-
perficial ou visual, caracterizada por uma anomalia no lobo occiptal, pelas
confusoes entre letras visualmente semelhantes, pelos erros de orienta-
cdo e pela escrita inconsistente (rotacdes, inversdes, letras de tamanhos
diferentes, omissdes etc.); ¢) Mista ou visuoauditiva, caracteriza-se pela
presenca de dificuldades dos dois tipos de dislexia apresentados ante-
riormente e por uma anomalia nos lobos pré-frontal, temporal e occipital.

Apesar do crescente nimero de pesquisas realizadas por profissio-
nais de diferentes areas sobre a dislexia, ainda ha muito o que ser explo-
rado a respeito desse transtorno de aprendizagem. Destarte, este estudo
tem por escopo revisar de forma sistematica pesquisas sobre o processa-
mento morfolégico* realizado por criancas com dislexia.

Diversas pesquisas que exploram a aquisicao da linguagem, no nivel
morfoldgico, tém sido conduzidas no Brasil, de forma a apresentar pistas
sobre esse fendmeno tdo complexo. Por exemplo, Bagetti e Corréa (2013),
concluem em sua pesquisa que criancas, com 10 meses de idade, ja sdo
sensiveis ao padrao morfofonoldgico de afixos verbais, de modo que é
possivel identificar a etapa em que o bebé passa do nivel fonico para o
nivel sintatico no processo de aquisicdo de uma determinada lingua.

4 AMorfologia é uma area da Linguistica que estuda as unidades minimas, indivisiveis e signifi-
cativas da palavra, os morfemas. Entre suas questdes de investigacao, a Morfologia investiga
o processo de formacdo e derivacao de palavras.
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0 estudo de Name e Molina (2014) sugere que criancas, com aproxi-
madamente 3 anos de idade, mapeiam o conceito de um novo verbo apés
uma fase de aprendizagem curta e que, além disso, sdo capazes de distin-
guir as variacoes flexionais desse mesmo verbo.

Santos e Scarpa (2003) realizaram uma pesquisa que teve como ob-
jetivo coletar informacdes acerca da aquisicao da morfologia verbal de
criancas com desenvolvimento tipico da linguagem. As autoras notaram,
a partir da observacdo de duas criancas (1a 3 anos), que os participantes
conseguiam manipular segmentos morfoldgicos a partir de 1ano e 9 me-
ses e, cerca de um més depois, comecaram a usar formas regulares para
verbos irregulares, aplicar morfemas nominais em formas verbais, dentre
outras habilidades. A partir da observacdo desse comportamento, as pes-
quisadoras concluiram que as criancas ja estavam realizando uma analise
interna das palavras. Portanto, segundo as autoras, pode-se afirmar que
criancas, adquirindo o PB, conseguem produzir palavras morfologicamen-
te complexas desde 1ano e 9 meses, aproximadamente.

De acordo com tais pesquisas (SANTOS; SCARPA, 2003; BAGETTI;
CORREA, 2013; NAME; MOLINA, 2014), podemos notar que, apesar da com-
plexidade presente na aquisicdo e reconhecimento de padrdes morfologi-
cos, as criancas apresentam desde muito cedo os primeiros passos para a
formacdo do conhecimento morfoldgico.

Apesar do grande volume de pesquisas que tém sido realizadas na
Linguistica, quando se trata de processamento morfoldgico por disléxicos,
percebemos que ha um nimero muito limitado de trabalhos sobre o tema.
Em uma breve pesquisa nas plataformas Portal de Periddicos da Capes
e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), é possivel perceber a
escassez de estudos com esse foco.

Sendo assim, visando o debate sobre o processamento morfologico
realizado por criancas com dislexia, esta pesquisa realizou uma revisao
sistematica a fim de evidenciar os trabalhos que exploram o tema em
questao. Todavia, para fomentar nossa reflexao, selecionamos trabalhos
que de alguma forma evidenciavam o processamento morfologico de
criancas em processo de alfabetizacao.
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Procedimento de coleta dos trabalhos

Selecionamos, como fonte de pesquisa, o Portal de Periddicos da Ca-
pes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), por
serem importantes portais de divulgacao de trabalhos académicos no
ambito nacionais.

Como termos de busca, utilizamos: processamento de palavras, pro-
cessamento morfolégico e processamento da morfologia derivacional. A
Tabela 1apresenta o resultado encontrado na primeira busca.

Tabela 1: Trabalhos encontrados

Termos de busca Capes-Periodicos BDTD
Processamento de palavras 4 4
Processamento morfologico 7 7
Processamento da morfologia derivacional 3 2

Fonte: Elaborado pelas autoras

Tendo em vista o objetivo dessa revisdo sistematica, sintetizar pes-
quisas sobre processamento morfoldgico realizado por criancas com dis-
lexia, vale destacar que nossa investigacdao conta com a interrelacdo dos
termos processamento, morfologia e dislexia. Dessa forma, nao bastaria
buscar trabalhos que abordassem, simplesmente, processamento de pa-
lavras ou processamento morfolégico, mas, sobretudo, aquelas que tra-
balhassem de forma mais localizada com este publico especifico, os dis-
Léxicos.

Desse modo, ap6s a selecdo preliminar dos trabalhos, iniciamos a
etapa de selecdo final, para a qual utilizamos os seguintes critérios de in-
clusao:

- Trabalhos em PDF, uma vez que isso nos garantiria que estes ja

foram publicados;

- Trabalhos que discorram sobre processamento de linguagem
no nivel morfolégico, pois muitos trabalhos indexados nas pla-
taformas pesquisadas abordavam o processamento de lingua-
gem em diversos niveis linguisticos.
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« Trabalhos cujos participantes fossem criancas com ou sem
dislexia, visto que encontramos trabalhos com participantes
adultos.

« Trabalhos em portugués, tendo em vista que no momento da
pesquisa surgiram alguns trabalhos em lingua estrangeira.

« Trabalhos que de alguma forma buscassem responder a se-
guinte pergunta: Como se da o processamento morfoldgico de
criancas, com ou sem dislexia, em processo de aquisicdo de lin-
guagem?

Salientamos, ainda, que a busca foi realizada com os termos em por-
tugués, assim, apenas trabalhos realizados na Lingua Portuguesa foram
selecionados. No entanto, acreditamos que possam existir outros traba-
Lhos sobre o processamento morfolégico por disléxicos desenvolvidos por
pesquisadores de diferentes lugares do mundo.

Apresentacdo e analise dos resultados

A partir dos critérios de inclusdo, e apds a exclusdo dos trabalhos
repetidos, foram selecionados 06 trabalhos, sendo 04 trabalhos extraidos
do Portal de Periédicos da Capes e 02 da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes, conforme descrito na tabela 2:

Tabela 2: Trabalhos selecionados

Portal de Periddicos da Capes

MOTA, Marcia Maria Peruzzi Elia da; GUIMARAES, Silvia Brilhante; CONTI, Carolina; LI-
NHARES, Tiago; REZENDE, Leonice Barbara; AMORIN, Silvia; COELHO, Livia; BADARO,
Auxiliatrice; GUMIER, Andressa Bianchi. Diferencas entre o desenvolvimento da morfo-

o1 logia derivacional e flexional no portugués brasileiro no ensino fundamental. Psicologia:
Reflexdo e Critica, [S.L.], v. 26, n. 4, p. 730-734, 2013. FapUNIFESP (SciELO). http:/dx.doi.
0rg/10.1590/50102-79722013000400013.

FERRARINETO, José; SOUZA, Luciene Barbosa de. O processamento da leitura na aquisicao

02 da morfologia derivacional em portugués brasileiro (PB) por disléxicos. Signo, Santa Cruz

do, v. 63, n. 37, p. 273-298, dez. 2012. Disponivel em: http://online.unisc.br/seer/index.php/
signo/index. Acesso em: 24 set. 2020.
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Portal de Periddicos da Capes

MIRANDA, Luciene Corréa; MOTA, Marcia Maria Peruzzi; Elia da. Ha uma relagdo espe-
cifica entre consciéncia morfologica e reconhecimento de palavras? Psico-Usf, [S.L],
v. 18, n. 2, p. 241-247, ago. 2013. FapUNIFESP (SciELO). http:/dx.doi.org/10.1590/51413-
82712013000200008.

MOTA, Marcia Maria Peruzzi, Elia da; ANIBAL, Luciana; LIMA, Simone. A morfologia de-
rivacional contribui para a leitura e escrita no portugués? Psicologia: Reflexdo e Critica,
[S.L.], v. 21, n. 2, p. 311-318, 2008. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/50102-
79722008000200017

Biblioteca Digital Brasileira De Teses E Dissertacoes

NETO, José Ferrari; SOUZA, Luciene Barbosa de. O processamento da morfologia deriva-
cional em portugués brasileiro (PB) por criancas com dificuldade de leitura. Signo, v. 37, n.
63, p. 273-298, dez. 2012.

MORAES, Angela Mafra de. O processamento da morfologia derivacional durante o
reconhecimento visual de palavras por disléxicos. 2015. 108 f. Dissertacdo (Mestrado)
- Curso de Letras, Centro de Comunicacao e Expressao, Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriandpolis, 2015. Disponivel em: https:/repositorio.ufsc.br/xmlui/hand-
le/123456789/169617. Acesso em: 29 set. 2020.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os trabalhos selecionados apresentam os seguintes dados:

Tabela 3: Extragao dos dados

N° de par- Idade

Autores ticipantes  (anos) Objetivo geral
Investigar se o processamento da morfologia
MOTA e LIMA (2008) 51 6a8 derivacional contribui para a leitura e escrita no
portugués.
MOTA et al. (2008) 134 6213 Verlﬁca‘r as dlfefeng.as na evolu.gao da consciéncia
morfolégica derivacional e flexional no portugués.
NETO e SOUZA - Investigar a aquisicao da morfologia derivacional por
14 ndoinf. . P . L
(2012) criancas com diagnostico preliminar de dislexia.

MIRANDA e MOTA

Averiguar se o processamento da morfologia deri-
57 7a9 vacional auxilia na leitura no portugués, e se isso é

(PATEY independente da decodificagao.

SOUZA (2013) 41 7210 Exa.mmar o prpcessamentq da morfologla.derl—
vacional por criangas com dificuldades de leitura.
Examinar se durante o reconhecimento visual de
palavras, os individuos com dislexia fragmen-

MORAES (2015) 12 12214 tam palavras morfologicamente complexas em
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morfemas e se, ao utilizarem a morfologia, eles
o fazem pelo cunho semantico ou pela forma dos
morfemas.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Na préxima secdo, apresentamos as principais descobertas apresen-
tadas pelas pesquisas selecionadas.

Processamento da linguagem, no nivel morfolégico, de criancas
com ou sem dislexia

Visando entender como o processamento flexional e derivacional se
organizam na mente humana, Mota et al. (2008) realizou um estudo ex-
perimental com criancas com idade entre 06 e 13 anos, a fim de evidenciar
a evolucdo da consciéncia morfolégica no portugués.

0 experimento consistiu na realizacao de tarefas que acionassem
a consciéncia morfolagica flexional e derivacional dos participantes. A
tarefa experimental consistia em dois testes, um de analogia gramatical
derivacional, em que a crianca deveria formar uma palavra morfologi-
camente complexa, a partir de uma palavra alvo (ex: papel-papelaria),
e outro de analogia gramatical flexional, em que o participante deveria
identificar as diferencas morfossintaticas entre pares de palavras e apli-
ca-la em outro par.

A partir deste experimento, foi possivel perceber que a consciéncia
morfoldgica flexional & mais acessivel a compreensdo das criancas do que
a consciéncia morfolégica derivacional. Ao comparar os resultados dos
testes, verificou-se também que os estudantes da 3* série, acertaram
mais em relacao aos da 2° série, contudo, ndo houve diferencas significa-
tivas nos resultados da 3* e da 4* série, demonstrando que a consciéncia
morfoldgica se estabelece por volta dos 7 anos. Portanto, conclui-se que
apesar da morfologia flexional e derivacional estarem inclusas na cons-
ciéncia morfolégica, elas funcionam de maneiras distintas. Ademais, no-
tou-se que a morfologia flexional se estabelece na mente das criancas
mais cedo que a derivacional.

Objetivando investigar se o processamento da morfologia derivacio-
nal contribui para a leitura e para a escrita no Portugués, Mota e Lima
(2008) conduziram um estudo experimental com a participacao de 51
criancas do ensino fundamental, sendo 27 do primeiro ano e 24 do segun-
do ano.
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0 experimento foi constituido por 3 etapas de 20 a 30 minutos. Na 1*
etapa, foram aplicados os testes de consciéncia morfoldgica e conscién-
cia fonolégica; a 2* etapa consistiu na realizacdo de trés testes do WISC
(vocabulario, compreensado e digitos); e na 3* etapa, foram realizados dois
subtestes do Teste de Desempenho Escolar.

Os resultados evidenciaram, de forma geral, que a consciéncia mor-
fologica contribui para a leitura e para a escrita do Portugués Brasileiro.
Todavia, para os autores, essa contribuicio nao depende da consciéncia
fonolégica, pois os testes deste tipo de consciéncia ndo se relacionaram
significativamente com a leitura e com a escrita.

Souza (2013), por sua vez, investigou o processamento da morfologia
derivacional no Portugués Brasileiro realizado por criancas com dificul-
dade de leitura, sob a hipotese de que criancas com esse transtorno tém
dificuldades para processar tanto as palavras morfologicamente comple-
xas, quanto as normas ligadas ao processo derivacional.

Desse modo, foram avaliadas 41 criancas na faixa etaria de 7 a 10
anos, sendo que, dentre estas, 16 apresentavam dificuldades de leitura, ao
passo que 25 criancas ndo apresentavam dificuldades.

A fim de identificar as diferencas no processamento de palavras
morfologicamente complexas por criancas com e sem dificuldades de lei-
turg, foi utilizado o paradigma experimental da Tarefa de Decisao Morfos-
semantica (BESSE; VIDIGAL DE PAULA; GOMBERT, 2005) em uma adapta-
cdo usada por Mota (2008).

Ao comparar os dois grupos, criancas com e sem dificuldades de lei-
tura, os dados apontaram que criancas com dificuldades de leitura apre-
sentam desempenho mais baixo ao ler e processar palavras morfologica-
mente complexas.

Miranda e Mota (2013) investigaram se o processamento da morfo-
logia derivacional, realizado por criancas do ensino fundamental, ajuda na
leitura no portugués e, caso exerca alguma interferéncia, se essa contri-
buicdo independe da decodificacao.

A pesquisa contou com 57 participantes: 24 alunos do segundo ano
do Ensino Fundamental e 33 do terceiro ano. A idade média dos alunos
era de 8 anos e 6 meses. O estudo contou com a realizacao de trés testes:
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uma tarefa de spooneirismo; uma tarefa de subtracdo de fonemas para
visualizar a decodificacao; e o Teste de Desempenho Escolar para leitura
de palavras.

A pesquisa concluiu que a capacidade de refletir acerca dos morfe-
mas auxilia na leitura, todavia, é dependente da consciéncia fonologica.
Ademais, a pesquisa apontou ainda que a decodificacao é uma faculdade
indispensavel para a leitura.

Segundo a literatura na area, criancas disléxicas apresentam dificul-
dades para processar palavra morfologicamente complexas, o que pode
indicar uma anomalia na representacdo léxico mental dessas estruturas.

Nesse contexto, Neto e Souza (2012) investigaram a aquisicdo da
morfologia derivacional por criancas com diagnéstico preliminar de disle-
xia, tendo por base palavras morfologicamente complexas. Os participan-
tes do experimento foram divididos em quatro grupos, sendo eles: grupo
I (criancas com idade média de 86 meses sem queixa de dislexia); grupo Il
(8 criancas com idade média de 86 meses com diagnostico preliminar de
dislexia); grupo Ill (criancas com idade média de 109 meses sem queixa de
dislexia); grupo IV (8 criancas com idade média de 109 meses com diag-
nostico preliminar de dislexia).

Para o experimento foi utilizado paradigma experimental de Tarefa
de Consciéncia Morfoldgica - Tarefa de Decisdo Morfossemantica (BESSE;
VIDIGAL DE PAULA; GOMBERT, 2005; MOTA, 2008), com o intuito de obser-
var o comportamento das criancas com diagndstico preliminar de dislexia
diante das tarefas de identificacdo de estruturas morfolégicas no Portu-
gués Brasileiro. Os resultados da pesquisa evidenciaram que os disléxicos
tém uma deficiéncia no processo de recuperacdo dos morfemas, e nao no
seu armazenamento.

Replicando parcialmente o estudo de Quémart e Casalis (2013), Mo-
raes (2015) conduziu um estudo experimental visando examinar se, duran-
te o reconhecimento visual de palavras, criancas com dislexia fragmentam
palavras morfologicamente complexas em morfemas e se, ao utilizarem a
morfologia, o fazem pelo cunho semantico ou pela forma dos morfemas.

Com isso, o estudo contou com a participacao de 6 adolescentes com
diagnéstico de dislexia e 6 ndo disléxicos, todos na faixa etaria de 12 a 14
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anos de idade. A tarefa experimental consistiu na leitura de palavras e
decisdo lexical, abrangendo 4 tipos de derivacao: morfolégica, de pseudo-
derivacdo, de controle ortografico e de controle semantico.

Embora os resultados encontrados indiquem que o tempo de reacao
dos disléxicos é maior que o tempo de reacdo dos ndo disléxicos na leitu-
ra de palavras derivadas, de modo geral, os resultados revelaram que os
experimentos realizados no estudo nao foram suficientes para responder
a questdo levantada.

Consideracoes finais

A anilise dos estudos selecionados proporcionou algumas reflexdes
acerca do processamento morfologico realizado por criancas com ou sem
dislexia.

Os estudos analisados apontam que as criancas assimilam melhor a
morfologia flexional, se comparada com a morfologia derivacional, visto
que a flexdo é, de certa forma, mais simples de ser aprendida, conside-
rando que, para realizar uma flexao de género, basta adicionar o “a” ou
0 “0” na maioria das palavras do Portugués Brasileiro, seguindo um certo
padrdo, enquanto que o processo de derivacdo é inconsistente, tendo em
vista que cada palavra deriva da sua propria maneira e isso acaba dificul-
tando o processo de aprendizagem da crianca.

Outrareflexdo apontada por esta revisao sistematica é que o conhe-
cimento morfoldgico contribui tanto para a leitura quanto para a escrita,
tendo em vista que a pontuacdo nos testes de decisao morfosemantica
e de analogia gramatical, nos estudos analisados, se relacionam forte-
mente com os escores do Teste de Desempenho Escolar-TDE (Stein, 1994),
criando um vinculo significativo entre o processamento da morfologia e a
leitura no PB.

Os estudos analisados evidenciaram ainda que criancas com dificul-
dades de leitura tém mais dificuldade em ler e escrever palavras morfo-
logicamente complexas do que criancas sem dificuldade de leitura, uma
vez que, para interagir com a palavra por completo, a crianca com dificul-
dades tem que buscar a raiz da palavra no momento de montar a palavra.
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Outra reflexdo relevante apontada pelos estudos analisados é que,
mesmo em fases tardias da aquisicdo, a morfologia é entendida com mais
dificuldade por criancas com dislexia, se comparadas com criancas sem
dislexia, indicando que os disléxicos utilizam uma rota mais lenta, ba-
seada na interpretacao, reflexao e em pistas semanticas e pragmaticas.
Ademais, os estudos analisados evidenciam que os disléxicos tém uma
deficiéncia no processo de recuperacdao dos morfemas, e ndo no seu ar-
mazenamento.

Portanto, com esta revisio sistematica, conclui-se que o estudo do
processamento morfologico é importante para que possamos conhecer
como funciona o processo de desenvolvimento da linguagem de criancas
com ou sem dislexia. Ademais, os dados evidenciam que ainda existe um
ndmero reduzido de trabalhos nacionais voltados para o processamento
morfoldgico de criancas disléxicas, uma vez que, em nossa pesquisa, en-
contramos apenas dois trabalhos que investigam o processamento mor-
fologico de disléxicos, 0 que desperta a necessidade de desenvolver estu-
dos com foco no processamento da linguagem desse publico especifico.
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AFILOLOGIA EM SALA DE AULA: PERSPECTIVAS E
CONHECIMENTOS A PARTIR DOS DOCUMENTOS
MANUSCRITOS'

Ariandna Soares de Lima?
Antonieta Buriti de Souza Hosokawa?

Introducao

0 presente artigo prop6e-se a abordar sobre as principais atividades
executadas durante a realizacao do projeto “Estudos de manuscritos em
sala de aula: desafios para a Filologia na contemporaneidade”, vincula-
do ao programa de extensao PROBEX da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacao - CCAE, Campus IV, loca-
lizada na cidade de Mamanguape. Esse projeto foi organizado e idealiza-
do, em primeiro plano, para atender os alunos do 9° ano do Ensino Fun-
damental da Escola Estadual Antenor Navarro, no municipio de Guarabira
- PB e, em segundo plano, a comunidade universitaria, especificamente,
os graduandos do Curso de Letras.

Diante do exposto, o intuito desse projeto foi levar para a comuni-
dade académica os conhecimentos sobre a Filologia e ciéncias auxiliares,
sabendo que essa ciéncia ndo é ensinada nas instituicdes escolares pi-
blicas de Ensino Basico. Dessa forma, antes de qualquer coisa, esta acdo
demanda sensibilizar os alunos e a comunidade escolar, em geral, sobre
a importancia e a necessidade da conservacdo dos acervos documentais,
pois tais documentos contribuem sobremaneira para a compreensdo da

1 Trabalho apresentado na XXVIIl Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Graduanda do curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba - UFPB, ariandnalima@
hotmail.com

3 Orientadora: professora do magistério superior - UNIFAL, antonietaburiti@gmail.com
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historicidade atrelada a preservacao da memoria e, também, no sentido
de dar voz aos antepassados, além de ser o documento um patrimonio,
conforme (MOTTA, s/d) “um bem coletivo - aquele pertencente a todos
os integrantes de uma nacdo - é definido como um conjunto de bens ma-
teriais e imateriais que representam a heranca de um passado comum”.

E ponderoso salientar os objetivos desse projeto de extensio, teve
como principio, resgatar os elementos historicos e linguisticos de uma
dada sociedade. Assim, teve-se como principal finalidade despertar nos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da escola supracitada, a curiosi-
dade e o interesse pela leitura de textos manuscritos com vistas a ampliar
seus conhecimentos histéricos, sociais e linguisticos por meio do texto
manuscrito, bem como sensibiliza-los para a preservacao de acervos do-
cumentais. Para alcancar essa finalidade, o projeto teve também como
objetivos realizar atividades de pesquisa, de forma interdisciplinar, com as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Hist6ria, no Ensino Fundamental, além
de realizar em conjunto com discentes do Curso de Graduacao em Letras,
estudos nas areas de Filologia, Edética, Diplomatica, Praticas em Paleo-
grafia e Edicao de documentos, Linguistica e Linguistica Historica visan-
do a uma reflexao sobre suas futuras praticas educacionais como futuros
docentes do curso de Letras. Por isso, o projeto “Estudos de manuscritos
em sala de aula: desafios para a Filologia na contemporaneidade” passou
por varios desafios, tanto no seu primeiro semestre de execuc¢do visando a
preparacao dos graduandos do curso de Letras através de leituras concer-
nentes a Filologia e as areas que a auxiliam, quanto no segundo semestre,
momento em que foi realizada a pratica da transcricdo dos manuscritos
com os discentes do ensino basico, visando preservar e analisar o contel-
do presente nos documentos e, dessa forma, contribuir para a formacao
linguistica e histérica daquela comunidade de estudantes.

Salienta-se que, em funcdo da pandemia da Covid-19, os alunos de
graduacao do curso de Letras se mobilizaram de forma remota para tor-
nar-se possivel a realizacdo desse projeto na edicao do ano de 2020. Para
tanto, durante o primeiro e o0 segundo semestre, além de ofertarem orien-
tacdo e auxilio aos alunos do 9° ano da escola Antenor Navarro, foram
divulgados, por meio da rede social do Instagram, conteddos trabalhados
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com a documentacdo manuscrita. Essas atividades foram desenvolvidas de
maneira dinamica, utilizando as ferramentas digitais para toda a comuni-
dade dentro e fora do ambito escolar. Além disso, essa modalidade remota
despertou nos integrantes do projeto, enquanto estudantes de graduac¢do
em Letras, a sensibilidade e a empatia para auxiliar e respeitar, de uma for-
ma mais atenciosa, as dificuldades dos alunos da escola pdblica.

A execucdo deste projeto justifica-se, porque & um grande desafio
trabalhar a Filologia na contemporaneidade, e, além disso, proporcionar
a interacdo da pesquisa com a comunidade académica e com as comu-
nidades locais da Paraiba. E importante mencionar que, por meio dessa
documentacao manuscrita, foi possivel despertar nos graduandos e nos
alunos do Ensino Fundamental a sensibiliza¢ao, a conscientizacdo e o in-
teresse pela histdria da regido, pois essa documentacdo apresenta muitas
informacdes que nio foram registradas nos livros de histéria. Ha outro
fator que contribuiu para aimportancia desse projeto, pois na Paraiba, sdo
pouquissimos os trabalhos desenvolvidos com documentos manuscritos
originais, no entanto, ha uma riqueza imensuravel de documentos inédi-
tos que tratam sobre os mais diversos assuntos, mas estao guardados em
arquivos sem uso qualquer. Vale lembrar que os textos manuscritos sao
extremamente ricos e uma das mais importantes fontes de informacao de
natureza variada, porque permitem ampliar os conhecimentos sobre os
diversos ramos do saber de uma sociedade em tempo pretérito.

Essa pesquisa teve como corpus um livro de documentos cartoriais
do 1° Tabelionato de Notas e Anexos, localizado na Avenida D. Pedro II, n.
37, na cidade de Guarabira. Esse livro foi exarado na transicao do Brasil
Império para o Brasil Replblica, e é datado de 1886 a 1891. Ele apresenta
uma fonte documental muito importante, contendo procuracdes, atesta-
dos de compra e venda de terra, venda e doacao de escravos, atas de elei-
coes etc. Mesmo com seu estado de conservacdo prejudicado em alguns
folios, em funcdo do tempo, é possivel extrair muitos documentos em sua
completude, o que da acesso a uma fonte riquissima de informacdes acer-
ca dessa regido do Estado da Paraiba.

Por fim, esse projeto de carater extensionista se faz importante por
resgatar a histoéria, a cultura e os aspectos linguisticos da cidade de Gua-
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rabira, bem como por servir de fonte de pesquisa para trabalhos futuros
voltados a essa area.

Referencial tedrico

Em linhas gerais, a Filologia € uma antiga ciéncia que tem como prin-
cipal finalidade preservar a integridade dos manuscritos de épocas remo-
tas presentes nos mais diversos acervos documentais das sociedades, em
busca de resgatar a historicidade de uma determinada regido, além disso,
entre seus objetivos estdo o de conservar e analisar elementos dos mais
variados nesses documentos, como, por exemplo, os conhecimentos lin-
guisticos, culturais, historicos e sociais de uma determinada comunidade.
Para isso, a Filologia apresenta uma consideravel amplitude, pois mantém
inter-relacdo com outras areas de estudo como a Linguistica, Linguistica
Historica, Paleografia, Edética, Diplomatica e Edicdo de documentos, com
a finalidade de desenvolver uma pesquisa detalhada e conservadora.

Desse modo, muitos estudiosos, linguistas e fildlogos, dedicaram-se
a explicitar o significado dessa ciéncia e da sua amplitude, que nascera do
amor a poesia. Para Spina (1977, p. 61):

Foi, portanto, do amor a poesia que nasceu a ciéncia filologia. Vol-
tados para a restauracdo, inteleccdo e explicacdo dos textos, o
labor desses eruditos constituiu em catalogar as obras, revé-las,
emenda-las, comenta-las, prové-las de sumarios e de apostilas ou
anotacdes (escolios), de indices e glossarios (indicacdes marginais
sobre as variantes das palavras), de tabuas explicativas, tudo isso
complementando com excursos biograficos, questdes gramaticais
e até juizos de valor de natureza estética (SPINA, 1977, p. 61).

Faz-se necessario compreender o processo de restituicdo de um tex-
to a partir do entendimento dessas areas do saber que se correlacionam
com a Filologia como: Paleografia, Critica Textual, Edética, Diplomatica e
Codicologia. Essas ciéncias contribuem, sobremaneira, para complemen-
tar o trabalho filologico. A Edética se apresenta como uma ciéncia capaz
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de auxiliar no procedimento de restituicao e apresentacao do texto ao pu-
blico, interessando-se, sobretudo, pelo documento literario (SPINA, 1977).
A Paleografia contribui com a classificacao dos tipos de escrita, além de
auxiliar a identificacdo, autenticidade e veracidade de um documento a
partir de fatores de interpretacdo do registro escrito, por isso comunga-
mos com a afirmacdo de Berwanger; Leal (2008, p. 16) ao afirmar que “A
Paleografia tem por objeto o estudo das caracteristicas extrinsecas dos
documentos e livros manuscritos, para permitir a sua leitura e transcri-
cdo, além da determinacao de sua data e origem”. Outra ciéncia que au-
xilia o trabalho filolégico é a Codicologia, pois essa ciéncia se preocupa
com os aspectos aparentes da matéria escriptéria, ela esta relacionada,
de acordo com Spina (1977, p. 22), “ao conhecimento do material empre-
gado na producdo do manuscrito (Scriptoria) e das condi¢des materiais
em que esse trabalho se verificou”. A Critica Textual se apresenta como
uma area de conhecimento que estabelece métodos para o processo de
reparacdo dos textos para que seja garantida a autenticidade e veracidade
do registro escrito, a saber que “seu objetivo primordial é a restituicao da
forma genuina dos textos” (CAMBRAIA, 2005, p. 01). Por fim, “a Diploma-
tica consiste no estudo de todos os caracteres externos do documento - a
matéria escriptoria, os instrumentos graficos, as tintas os selos, as bulas,
os timbres, inclusive a letra, a linguagem, as formulas” (SPINA, 1977, p. 20).
Partindo do principio de que a lingua é um sistema mutavel e hete-
rogéneo, é consideravel ressaltar as transformacdes sofridas por ela por
se tratar de um sistema dinamico e versatil. Essas mudancas linguisticas
ao longo do tempo acontecem lentamente e de forma gradual, sem que
as comunidades de falantes percebam. Faraco (2019, p. 46) explica que:

[...] as mudancas linguisticas ndo estio condicionadas apenas por
fatores estruturais, mas estao também correlacionadas com fato-
res da histéria da sociedade que fala a lingua, como, por exemplo,
ointercambio entre falantes de variedades diferentes; o prestigio e
o poder de certos grupos de falantes; as escolhas sociais preferen-
Ciais entre as muitas variedades; a lealdade a formas tradicionais
etc (FARACO, 2019, p. 46).
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A partir disso, um dos maiores objetivos do trabalho filologico é
proporcionar um trabalho de recuperacdo dos registros linguisticos sob a
analise numa perspectiva diacrénica, apesar das dificuldades nas trans-
cricdes devido as deterioracdes documentais. De acordo com Hosokawa
(2019, p. 12), “Estudar o registro escrito € uma das formas de resgatar, re-
cuperar, preservar e buscar a reconstrucdo da histéria de um povo e de
sua lingua”.

Procedimentos metodologicos

Metodologicamente, para a execucao desse projeto, foi necessaria, a
principio, a realizacdo de reunides formativas, por meio do Google Meet e
videochamada para discussdo e planejamento do material de leitura para
os graduandos aprimorarem seus conhecimentos, suas praticas educacio-
nais e suas habilidades sobre a transcricio dos manuscritos antigos. As
leituras realizadas foram das diversas areas do conhecimento cientifico,
especificamente, sobre a Filologia, Paleografia, Diplomatica, Critica tex-
tual e as correntes de estudos que se correlacionam com essa ciéncia.

A partir das leituras e discussdes sobre Filologia e as ciéncias que a
auxiliam, houve a divulgacdo dessas informacdes no Instagram do projeto
visando difundir os conceitos e informacdes sobre a Filologia e areas afins,
com o objetivo de proporcionar esses conhecimentos para toda a popula-
cao fora e dentro do meio académico. Desse modo, foi desenvolvido, em
conjunto, um cronograma de planejamento para que todos os envolvidos
no projeto pudessem contribuir com postagens semanais, para tal utili-
zou-se o Canva, uma plataforma de producdo grafica, para enriquecer e
tornar dinamico o contetdo publicado no Instagram.

Para a execucdo do projeto, a partir do segundo semestre, foram
promovidas reunides quinzenais com os alunos do 9° ano da Escola Es-
tadual Antenor Navarro, durante as aulas da disciplina de Historia. Es-
ses encontros aconteceram virtualmente e de forma sincrona, através do
Google Meet, em funcao da pandemia. A partir desse momento, foram
dadas as devidas orientagdes para os alunos comecarem a leitura e edi-
cdo semidiplomatica de 30 folios de um livro contendo documentos car-
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toriais do Brasil Império e Repuiblica da Vila da Independéncia da Paraiba,
atual cidade de Guarabira-PB. Essa orientacdo se deu por meio de envio
de arquivos, pelo aplicativo de mensagens WhatsApp, sendo assim, os
alunos puderam fazer a leitura e transcricio desses félios, com isso, eles
puderam fazer a restituicao desses textos manuscritos. Primeiramente,
o0s alunos tiveram acesso aos documentos digitalizados, disponibilizados
previamente, em formato PDF, para que, em seguida, transcrevessem e
enviassem via WhatsApp. Para isso, os alunos tiveram que contar com o
suporte de aparelhos celulares com acesso a internet. Esse foi um grande
entrave para o desenvolvimento do trabalho, pois a maioria dos alunos
nao possuiam Smartphones, em funcao disso, precisavam usar o telefone
de terceiros. Por esse motivo, nem todos os alunos que compdem a turma
puderam participar ativamente deste projeto até o final.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se por fazer uma edicao
semidiplomatica dos documentos, buscando preservar o maximo de sua
fidelidade e genuinidade do documento. De acordo com Cambraia (2005,
p. 95), “ha, neste tipo, um grau médio de mediacdo, pois, no processo de
reproducdo do modelo, realizam-se modificacbes para o tornar mais
apreensivel por um publico que nio seria capaz de decodificar certas ca-
racteristicas originais”. Nesse viés, os critérios adotados para a transcri-
¢do dos manuscritos foram fundamentados a partir da proposta do livro A
Carta de Pero Vaz de Caminha: reproducdo fac-similar do manuscrito com
leitura justalinear:

a transcricdo sera conservadora; as abreviaturas serdo desenvol-
vidas, marcando-se, em italico, as letras omitidas na abreviatura;
ndo sera estabelecida fronteira de palavras que venham escritas
juntas, nem se introduzira hifen ou apéstrofo onde nao houver; a
pontuacdo sera rigorosamente mantida; a acentuacdo original sera
rigorosamente mantida, nao se permitindo qualquer alteracao;
sera respeitado o emprego de maidsculas e mindsculas como se
apresentam no original; as inserc6es dos copistas na entrelinha ou
nas margens superior, laterais ou inferior entram na edicdo entre
os sinais < >, na localizacdo indicada; letra ou palavra ndo legivel
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por deterioracdo justificam a intervencdo do editor com a indica-
cao de colchetes [ilegivel]; na edicdo, as linhas serdo numeradas de
cinco em cinco. Essa numeragao sera encontrada a margem direita
da mancha escrita, a esquerda do leitor. Sera feita de maneira con-
tinua por documento; as assinaturas simples ou as rubricas serdo
sublinhadas (CAMINHA, 2001, p. 23-26).

Ao realizar esse tipo de edicdo, pode-se perceber que existem algu-
mas dificuldades, visto que os documentos manuscritos utilizados ndo se
encontram em perfeito estado de conservacdo, pois apresentavam espa-
cos corroidos em funcdo do tempo e também das tintas. Dentre alguns
empecilhos que impedem a transcricao continua do manuscrito, podemos
citar, segundo Hosokawa (2019, p. 12), “o desgaste natural do tempo, as
deterioracdes do suporte de escrita, as abreviaturas, as rasuras e man-
chas, além da dificuldade para decifrar a escrita dos copistas”.

Resultados

A Filologia é uma ciéncia que surgiu a partir da necessidade de res-
tituir os textos de filésofos na antiguidade e do amor a poesia. Com isso,
foi possivel perceber, por meio das leituras e atividades realizadas, a im-
portancia e o papel dessa ciéncia que tem como objetivo resgatar um pa-
trimdnio social, além disso, revelar a identidade de um povo e também
refletir a marca desse grupo de falantes através do espaco e do tempo. O
objetivo da Filologia e do fildlogo esta, portanto, centrado no trabalho da
restauracdo de textos a sua forma genuina.

Os textos, além de ser um patriménio social e cultural, registram da-
dos linguisticos que permitem desenvolver estudos diacrénicos da lingua
de épocas passadas, nessa perspectiva ha outra ciéncia que muito con-
tribui para explicar os fendmenos de evolucdo de uma determinada lin-
gua desde sua origem até os dias atuais: a Gramatica Histoérica. A Historia
também é uma ciéncia que auxilia de forma extremamente importante
a compreensdo dos fatos mencionados nesses textos, sejam antigos ou
modernos.
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A edicdo dos textos manuscritos que foi proposta a fazer junto aos
alunos do Ensino Fundamental foi a paleografica, também conhecida como
semidiplomatica. Esse tipo de edicdo possui um grau médio de interferéncia
no texto, procurando manté-lo o mais préximo de sua forma original. As
alterac6es aceitas, nesse tipo de transcricdo, sao apenas para tornar o texto
mais acessivel a um pulblico que ndo seria capaz de compreendé-lo em sua
forma original, pois manuscritos sdo eivados de abreviaturas, palavras sem
fronteiras e fronteiras silabicas diferentes das atuais.

Atitulo de exemplo, apresenta-se a seguir a edicdo semidiplomatica
de apenas um fragmento do félio 25r. do livro em analise que foi feita por
um dos alunos participantes do projeto.

Edicao Semidiplomatica (transcricao)

Figura 1: félio 25r

Fonte: Autores da pesquisa, 2021.
Analise linguistica

Apresentam-se as principais ocorréncias linguisticas presentes nos
folios estudados, mas que diferem dos registros atuais.

Quadro 1: Grupos consonantais

Grupos Ocorréncias Forma atual
ch> Christo flLiv.-L6 Cristo
gn> Assigno flLiv. - L. 25 Assino
Assignatura flér.-L3 Assinatura

th>Thezoraria fl.ér.-L27 Tesouraria

Fonte: Autores da pesquisa, 2021.
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Quadro 2: Auséncia de acentuagao

Palavras
Imperio
Paraiba
Tres

Mes
Independencia
Cartorio
Proprio
Inventario
Provincia
Fe

Quadro 3: Consoantes duplicadas

Consoantes
LlL: Vasconcellos
Illimitados
nn: Anna
Anno

Villa

Elles

Britto
Senna
Fallecido
Delles
Tabellido

Ocorréncias

flLiv.-L1
flLiv. - L1
flLiv.-L 4
flLiv.-L7
flLiv.-L 8
flLiv.-L 8
fl.iv. - L 12
fliv. - L17
fl.ér.— L 24
fl.év. - L. 35

Fonte: Autores da pesquisa, 2021.

Ocorréncias

flLiv.- L3
fl.ér.-L.25
flLiv.- L3
flLiv.- L5
flLiv.-L.8
fl.iv.- L 13
fl.iv. - 1.19
fl.iv. - L. 20
flLiv.-L22
fl.iv. - L. 25
fl.ér.-L12

Fonte: Autores da pesquisa, 2021.

Quadro 4: Flutuacdo das sibilantes (uso do <s> por <z>)

Sibilantes
s>z: Fas
Ves

z>s Jezus
Prezenca
Prezentes
Reprezentao
Cauza

Jozé

Thezoraria

Ocorréncias

fl.iv. - L. 25
fl.iv. - 1. 29
flLiv.-L6
flLiv.-L13
flLiv.-L14
fliv. - L. 21
fLéer.-L7
fl.ér.— L. 24
fl.ér.— .27

Fonte: Autores da pesquisa, 2021.

Forma atual
Império
Paraiba

Trés
Més
Independéncia
Cartério
Proprio
Inventario
Provincia

Fé

Forma atual
Vasconcelos
Ilimitados
Ana
Ano
Vila
Eles
Brito
Sena
Falecido
Deles
Tabelido

Forma atual
Faz
Vez
Jesus
Presenca
Presentes
Representam
Causa
José
Tesouraria

Linguagem e Ensino



AFilologia em Sala de Aula

Quadro 5: Auséncia de fronteira entre as palavras

Palavras Ocorréncias Forma atual
Eoitenta fl.ér.-L.15 E oitenta
Eabaixo fl.ér. - L. 21 E abaixo
Emqual fl.ér.-L15 Em qual

Fonte: Autores da pesquisa, 2021.

Consideracoes finais

0O trabalho realizado durante todo o ano de 2020 propiciou aos par-
ticipantes do projeto um conhecimento mais aprofundado sobre os estu-
dos filologicos, bem como as ciéncias que auxiliam no campo da Filologia,
além disso, contribuiu para que pudessem repensar a formacao e atuacao
em sala de aula enquanto futuros profissionais da area de Letras. As me-
tas propostas foram atingidas com base nos objetivos iniciais presentes
no projeto.

A partir dos resultados obtidos, pode-se observar que a lingua é um
sistema mutavel e heterogéneo, sofre, portanto, a influéncia das comuni-
dades de seus falantes. Com isso, o trabalho de Filologia, em sala de aula,
foi capaz de proporcionar aos alunos o entendimento acerca dos fatores
historicos, o processo de evolucdo e mudanca da Lingua Portuguesa, além
disso, sensibiliza-los para despertar o senso de preservacdo dos acervos
documentais, pois os textos manuscritos permitem conhecer o passado
de uma dada sociedade, porque neles encontram-se informacoes histori-
cas que nao sdo acessiveis por meio dos livros.

0 estudo diacrénico da Lingua Portuguesa e os fatores que remon-
tam sua origem sdo necessarios para a compreensio desse sistema como
sendo mutavel e heterogéneo. Essa é a consciéncia que se pretende des-
pertar nos alunos do Ensino Fundamental, porque é muito importante
para a manutencao do patrimdnio cultural, além de contribuir também
para que eles entendam o porqué e a importancia da preservacao desses
documentos manuscritos.
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OFICINAS REMOTAS DE REDACAO E METODOLOGIAS
ATIVAS: UMA EXPERIENCIA EXTENSIONISTA EM
TEMPOS DE PANDEMIA'
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Introducao

Redacdo, Exame Nacional do Ensino Médio, Metodologias ativas.
Essas sdo as palavras que ilustram a finalidade e o desenvolvimento do
projeto “Universidade em Debate: praticas de leitura e de producao de
textos com foco no Enem- edicdo 2020” vinculado ao Edital de extensao
PROBEX, promovido pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - Cen-
tro de Ciéncias Aplicadas e Educacao — Campus IV, no Litoral Norte. Nesse
sentido, o presente trabalho prop6e-se a abordar as principais atividades
desenvolvidas, bem como os resultados obtidos durante o ano de 2020 na
execucdo do referido projeto.

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Discente do Curso de Letras- Lingua Portuguesa da UFPB- Campus- IV.E-mail: felixra-
quel322@gmail.com;

3 Doutor em Linguistica. Professor do Departamento de Letras da Universidade Federal da Pa-
raiba (DL/CCAE). Coordenador do Grupos de Estudos Saberes e Praticas do Professor (GESPP/
CCAE). E-mail: fpessoa@ccae.ufpb.br

4 Mestre em Linguistica e Ensino. Técnico em Assuntos Educacionais na Universidade Federal da
Paraiba (CASEIR/CCAE). E-mail: jcjocelio@gmail.com

5 Doutora em Linguistica. Professora do Departamento de Letras da Universidade Federal da
Paraiba (DL/CCAE). Coordenadora do Grupos de Estudos Saberes e Praticas do Professor (GES-
PP/CCAE). E-mail: luana.francisleyde@gmail.com.br
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0 principal propésito do “Universidade em Debate” é promover uma
educacdo de qualidade atrelada ao dialogo e a criticidade para o desen-
volvimento de oficinas de producdo de textos com foco no Enem. Para
isso, utilizamos como fundamentais aliadas as metodologias ativas de
aprendizagem. Esse & um projeto elaborado e destinado para a populacao
do Litoral Norte da Paraiba que ja concluiu o ensino médio em escola pi-
blica e estavainscrita no Enem, com vista em ingressar em uma instituicao
de ensino superior.

Ademais, tendo em vista a impossibilidade de promover oficinas
presenciais em funcao do virus da Covid-19 que assola a sociedade em
uma expansdo mundial, o pablico-alvo expandiu para toda a comunidade
usuaria das redes sociais, pois, no ano de 2020 especialmente, disponi-
bilizamos materiais de apoio no Instagram (@universidadeemdebate) do
projeto, em busca de transmitir conhecimento para um maior nimero de
pessoas externo a universidade. Assim, como o préprio titulo “Universi-
dade em Debate” expressa, a finalidade do projeto é promover a acio ex-
tensionista em dialogo com graduandos de Letras, sob a orientacao dos
coordenadores, para que possam em coletividade e em debate desenvol-
ver praticas educacionais de leituras e producao de textos atreladas as
metodologias ativas.

Este estudo, portanto, situa-se no campo da Linguistica Aplicada,
no paradigma interpretativista, logo, é de abordagem qualitativa, e com
relacao aos procedimentos, caracteriza-se enquanto uma pesquisa-acao.
Dentre as discussdes que o fundamentam, temos Koch (2010), Antunes
(2020, 2005) no que se refere a Linguistica textual; ja com relacdo as me-
todologias ativas, estdo Bacich, Neto e Trevisani (2015), Bacich e Moran
(2018), dentre outros.

Apresentamos, a seguir, as bases tedricas e metodolégicas deste
trabalho, seguidas da apresentacdo e analise dos resultados, bem como
das consideracdes finais e referéncias que embasaram o percurso cienti-
fico-académico deste relato de experiéncia.
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Fundamentacao tedrica

No sentido de proporcionarmos uma experiéncia singular, as ativi-
dades desenvolvidas foram pautadas nas metodologias ativas, além de
utilizar estratégias discursivas para explicitarmos informacdes e compe-
téncias relacionadas a producao textual exigida pelo Exame Nacional do
Ensino Médio ao publico-alvo. Nessa perspectiva, contamos com a Tecno-
logia Digital de Informacdo e Comunicacao (TDIC) para o desenvolvimento
das atividades ao longo dos dois semestres do projeto. Sob a concepcdo
de Bacich et al (2015, p. 68): “Aintegracao das tecnologias digitais na edu-
cacdo precisa ser feita de modo criativo e critico, buscando desenvolver
a autonomia e a reflexao dos seus envolvidos, para que eles nao sejam
apenas receptores de informacdes”.

Tendo em vista o contexto pandémico no ano de 2020, é possivel
inferir que as metodologias ativas poderao contribuir para o engajamento
dos cursistas nas praticas desenvolvidas, pois, conforme constatado, sdo
estratégias que auxiliam na participacao dos alunos, como bem apresenta
Moran: “Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na parti-
cipacdo efetiva dos estudantes na construcao do processo de ensino apren-
dizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p. 4).

Por sua vez, no tocante a compreensiao do processo de producao
textual, a Linguistica textual, definida, segundo Koch (2010, p. 9), como “o
estudo das operacoes linguisticas e cognitivas reguladoras e controlado-
ras da producao, construcdo, funcionamento e recepcao de textos escritos
ou orais”, subsidiou todo o desenvolvimento das etapas de formacao e de-
senvolvimento das oficinas. Nesse sentido, a concepcdo de texto conside-
rada é a de que ele é um “evento comunicativo em que convergem acoes
linguisticas, sociais e cognitivas” (BEAUGRANDE, 1997, citado por MAR-
CUSCHI, 2008, p. 72). Ou seja, a producdo do género “redacao do Enem” é
o resultado de um processo em que estao implicados variados aspectos,
desde o conhecimento sociocultural da tematica suscitada a saberes de
lingua e de texto.

Nessa esteira das teorias linguisticas, destaca-se a concepcao de
gramatica, que ampliou a nossa visdo e, consequentemente, tornou pos-
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sivel oferecer um ensino gramatical considerando a pluralidade linguistica
a partir de trés concepcdes existentes: gramatica normativa, descritiva e
internalizada, conforme orienta Possenti (1996). A redacdo do Enem prevé
o0 conhecimento da norma padrdo da lingua, todavia compreendemos que
tal dominio requer uma consciéncia linguistica do aprendiz para que ele
possa fazer as escolhas acertadas, considerando os propésitos comunica-
tivos do seu texto, sem perder de vista a norma, mas também atentando
para o contelido que deseja comunicar (ANTUNES, 2003).

Por sua vez, as avaliacdes das producdes textuais dos cursistas fo-
ram alinhadas a visao de Antunes (2020), abrangendo, desse modo, para
além da gramatica normativa, mas também considerando o tipo de texto
e 0 género textual. Assim, conforme essa autora, é importante considerar
todos os elementos da textualidade em um texto, atentando em sua rele-
vancia informativa e critica.

Diante disso, as redacdes desenvolvidas pelos cursistas foram escritas
e reescritas para que pudéssemos comparar a evolucao de cada um. Dessa
maneira, sustentamos na perspectiva de Antunes (2005, p.186) que “um texto
é coerente, para um determinado sujeito, numa determinada situacao. Nunca
no vazio da nio identidade ou do despropésito”, para que os alunos pudessem
perceber que a coesdo e a coeréncia textual, elementos tao exigidos em uma
producao de texto, ndo se da isoladamente e que a redacao, especialmente do
Enem, ganha sentido pelas reflexdes criticas e argumentativas das questoes
sociais que sdo debatidas em cada proposta tematica.

Metodologia

Metodologicamente, este trabalho situa-se no campo da Linguistica
Aplicada, no paradigma interpretativista, logo, é de abordagem qualita-
tiva, e com relacdo aos procedimentos, uma pesquisa-acao. Ja no que se
refere & adaptacdo das metodologias do nosso projeto ao contexto pan-
démico e extensionista, foi desenvolvida uma formacao prévia para capa-
citacdo da bolsista ao longo do primeiro semestre do projeto. Em seguida,
no segundo semestre, deu-se a execucdo das oficinas remotas por meio
de plataformas digitais de comunicacao.
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As redes sociais, Instagram, WhatsApp e o Site Lendo e Argumentan-
do, foram importantes como recursos para a disponibilizacao dos conte(-
dos produzidos pela bolsista, bem como para a divulgacdo das inscricées
das oficinas. Especialmente no Instagram do projeto, realizamos posta-
gens de conteidos semanais além de promover outras interacdes nessa
plataforma. Desse modo, obtivemos um retorno positivo em relacao a
mobilizacao das redes sociais, pois a populacao estudantil compartilhava
e engajava nas publicacdes, mostrando-as serem (teis.

No més de agosto de 2020, comecamos a divulgar os critérios para
inscricdo das oficinas, através do site Lendo e Argumentando, bem como
no Instagram e WhatsApp. Assim, alcancamos um publico de vinte e trés
(23) alunos inscritos. Dessa forma, os encontros das oficinas acontece-
ram no inicio do més de setembro desse mesmo ano, sendo de maneira
virtual, semanalmente. Os procedimentos didatico-pedagagicos foram
pautados nas metodologias ativas de aprendizagem, como a gamificacao
no ensino. Para isso, utilizamos a plataforma Quizizz e Kahoot. Para as
atividades e aulas assincronas, a bolsista utilizava a sala de aula virtual
do Google Classroom, e ja as aulas sincronas foram realizadas pelo Google
Meet. Além disso, para a avaliacdo das redacdes, utilizamos o Word para
digitacdo das consideracoes sobre o desempenho de cada aluno. Por fim, a
bolsista proporcionava um contato mais proximo com os cursistas através
do plantdo de davidas e pelo grupo de WhatsApp.

Nessa perspectiva metodoldgica, o projeto desenvolveu as ativida-
des com auxilio das Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informacdo
(TDIC), além de proporcionarmos uma educacao ativa e personalizada
no desenvolvimento dos alunos com o uso das metodologias ativas de
aprendizagem.

Apresentacao dos resultados
Para execucao das oficinas remotas, foi construida uma sala de aula
virtual, por meio do Google Classroom. L3, foram topicalizadas atividades

ao decorrer de cada competéncia trabalhada. Os materiais disponibilizados
em cada topico foram os seguintes: textos bases; atividades de fixacdo e/
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ou quiz para ser realizado de maneira assincrona; material complementar
que variava entre mapas mentais e esquemas; videos produzidos pela bol-
sista explicando o texto disponibilizado na quinzena; e forum de debate.
Outrossim, a equipe disponibilizou propostas de redacdo, semanalmente,
tanto pelo grupo do WhatsApp quanto pela sala de aula virtual. Por dltimo,
vale ressaltar, que o evento de encerramento das oficinas no ano de 2020 foi
intitulado por “Bizulive”. O evento ocorreu no dia quinze (15) de dezembro
de 2020 com a participacdo de profissionais de destaque no Litoral Norte da
Paraiba. Assim, foi encerrada a edicdo das atividades com éxito.

Desse modo, através das atividades realizadas, buscamos desper-
tar nos cursistas a reflexdo critica sobre os critérios avaliativos, visando,
atender aos fatores de textualidade. Assim, acompanhamos o processo
de escrita e reescrita de cada aluno, observando o desempenho nas cinco
competéncias exigidas pelo Enem e a maneira que elas se interligavam na
tessitura textual de cada redacao produzida.

Dadas as circunstancias, preparamo-nos ativamente para o desen-
volvimento das oficinas virtuais, por meio do uso das ferramentas do Goo-
gle, além de pesquisarmos, constantemente, sobre as novas maneiras de
agir educacionalmente nesse periodo de pandemia. Por esse motivo, pra-
ticamos desde o inicio atividades adaptativas ao ensino virtual e também
buscamos avalia-las considerando e adequando-se ao meio tecnolégico.
E importante ressaltar que as formacdes dos coordenadores colaboraram
muito para essa adaptacdo digital, pois eles orientavam como devem ser
feitas as adaptacdes das atividades de maneira inclusiva, ou seja, focando
nas necessidades dos alunos das oficinas. Desse modo, conseguimos al-
cancar todos os objetivos do plano de trabalho, mediante as adaptacoes
ao ensino remoto atrelado as metodologias ativas.

Desse modo, foi perceptivel como os alunos desenvolveram o senso
critico e a capacidade de argumentar sobre os mais diversos problemas
sociais que assolam a nossa sociedade. Para isso, priorizamos nos nossos
encontros sincronos as discussdes das leituras realizadas que aborda-
vam repertorios e informacdes sobre os eixos tematicos que envolvem as
questdes da sociedade, como educac ;ao, saide, meio ambiente, politica,
preconceitos, entre outros. Os cursistas passaram a produzir textos com
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argumentacdao mais consistente e bem embasada em defesa do seu ponto
de vista, organizando hierarquicamente as ideias apresentadas na redacao.
Assim, os que chegaram com nota inferior 2 média do Enem, sairam
com pontuacdo razoavel, e aqueles que ja conheciam melhor a estrutura da
redacao modelo no Enem, conseguiram uma pontuacdo acima da média.”

Analise dos resultados

Enquanto resultados, constatamos a viabilidade pedagégica e ope-
racional das oficinas de producao textual remotas, apesar das contingén-
cias da realizacdo das acdes extensionistas no contexto pandémico, em
parte pela mobilizacdo de metodologias ativas, que contribuiram para o
engajamento dos cursistas nas praticas desenvolvidas. Nesse sentido, as
propostas e os objetivos estipulados foram alcancadas gracas a adapta-
¢d0 ao ensino remoto com a utilizacdo de metodologias ativas associadas
as TDIC, além do necessario esforco e proatividade da equipe.

Desse modo, as oficinas de redacao foram adaptadas ao ensino pan-
démico respeitando os direcionamentos exigidos pelas Instrucdes Nor-
mativas do Edital de Extensao PROBEX, uma vez que foi viabilizado a rea-
lizacdo das agbes remotamente e respeitando as orientacdes sanitarias
disseminadas pelas autoridades competentes. Vale mencionar que nossa
principal motivacao foi a certeza de que irilamos contribuir para o desen-
volvimento das habilidades de leitura e de escrita dos alunos, consideran-
do todas as dificuldades e mantendo a positividade e a empatia para com
eles, pois grande parte dos cursistas tinham dificuldade para desenvolver
atividades nessa modalidade virtual. Registre-se que a equipe de minis-
trantes das oficinas precisou auxiliar os estudantes, esclarecendo suas
principais davidas.

Por fim, avaliamos que a equipe ministrante das oficinas adquiriu
novas habilidades e competéncias fundamentais a um docente em for-
macao para atuacdo em escolas pés-pandemia, bem como para a vida
académica, profissional e cidada.
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Consideracoes finais

Em virtude da discussao realizada, entendemos que a realizacdo das
oficinas remotas de redacdo com a utilizacdo de metodologias ativas e
TDICs propiciou a obtencdo de resultados satisfatérios quanto aos objeti-
vos estabelecidos, mesmo durante o periodo pandémico.

Foi possivel perceber, contudo, dificuldades de alguns estudantes da
turma referente ao acesso a internet e a uma infraestrutura de qualidade
para participacdo nas aulas sincronas, pelo Google Meet, devido, inclusive,
a se tratar de um publico de alunos oriundos de escolas publicas e com
perfil socioeconémico menos favorecido. Isso gerou, na equipe, a neces-
sidade de diversificacdo das atividades em momentos sincronos e assin-
cronos. Assim, a utilizacdo da metodologia sala de aula invertida com a
utilizacdo de ferramentas mais acessiveis, como o Whatsapp, possibilitou
o compartilhamento do contelido estudado com antecedéncia as aulas,
permitindo e incentivando um estudo prévio em preparacao para 0s mo-
mentos sincronos.

No que se refere aos momentos sincronos, a utilizacdo de atividades
gamificadas e engajadoras estdo entre os pontos fortes das oficinas para
conquistar o engajamento dos estudantes. Assim, as aulas expositivas
pelo Google Meet foram substituidas por aulas dialogadas e com proposta
de participacdo ativa dos estudantes.

Tendo em vista o contexto pandémico no ano de 2020, as metodolo-
gias ativas contribuiram, portanto, para o engajamento dos cursistas nas
praticas desenvolvidas nas oficinas remotas.

Por fim, reafirme-se que foi possivel perceber evolucao no desempe-
nho de estudantes no que se refere a producao de textos do género Redacdo
do Enem, mesmo que de forma nao homogénea por toda a turma. Amplia-
cdo do repertério sociocultural e dos elementos de coesdo utilizados estio
entre os avancos percebidos. Uma outra mudanca marcante foi possivel
perceber na organizacdo das ideias ao longo dos textos produzidos.

320 Linguagem e Ensino



Oficinas Remotas de Redacao e Metodologias Ativas
Referéncias

ANTUNES, Irandé. Andlise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola,
2020.

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesdo e coeréncia. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro e interacao. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BACICH, Lilian; MORAN, José (Orgs.). Metodologias ativas para uma educacao ino-
vadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BACICH, Lilian; NETO, Adolfo T.; TREVISANI, Fernando M. (Orgs.). Ensino Hibrido:
Personalizacdo e tecnologia na educacao. Porto Alegre: Penso, 2015.

KKOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. A coesdo textual. 22.ed. - Sao Paulo: Contexto,
2010.

MARCUSCH], Luiz Antonio. Producdo textual, Andlise de géneros e Compreensdo.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

POSSENT], Sirio. Por que (ndo) ensinar gramdtica na escola. Campinas, SP: Merca-
do de Letras : Associacao de Leitura do Brasil, 1996.

Linguagem e Ensino 321
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Introducao

A obra mariodeandradiana, além de abundante, é multipla, encar-
nando incursdes sobre as mais variadas modalidades e manifestacoes
artisticas e culturais. O hibridismo e opuléncia de sua formagdo intelec-
tual, que se caracterizava pelo esmerado e criteriosotino investigativo
nos estudos que empreendia, propiciaram a Mario a concepcao de uma
obra vasta e extremamente eclética que transitou pelos diversos géneros
e campos do conhecimento humano.

Em ndo sendo nosso intento discorrer sobre as conclusdes advindas
dessa diversidade de estudos, até porque tal empresa seria destoante da
matéria aqui proposta, cabe-nos uma observacao que reputamos pertinen-
te e oportuna: a obra de Mario, em que pese ser um foco sedutor e muito
fecundo para a realizacao de estudos, emblematicamente nao tem desper-
tado ou fomentado esse interesse, sob 0 ponto de vista da totalidade har-
monica e una de todas as suas vertentes criativas, no que diz respeito, por
exemplo, aos Contos. Além do meio académico, observa-se certa escassez
de abordagens nos livros didaticos e, muitas vezes, em decorréncia disto, na
sala de aula de textos de produgdes contisticas do escritor paulista.

—_

Trabalho apresentado no VIl Encontro de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino - ECLAE,
em Fortaleza/CE, 2019.
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A Infancia Revisitada

Em nosso caso especifico, abordaremos um dos contos da obra Con-
tos novos: “Tempo de camisolinha”, producao em que se sobrepdée uma
atmosfera intimista impressa pelas lembrancas de um narrador-prota-
gonista que revisita seu passado. Dada a intensa atmosfera confessional
de que é dotado o conto em analise, por vezes, recorremosa pontos da
abordagem psicanalitica, por se tratar de um aporte teérico muito voltado
aos sentimentos mais intimos e profundos. E também parte constitutiva
deste trabalho, além da leitura deste conto, observar em livros didati-
cos adotados pela rede piblica de ensino do estado da Paraiba, ano 2019,
como a obra de Mario de Andrade é posta, sobretudo em relacdo ao trata-
mento dado aos contos mariodeandradianos, especialmente aqueles que
retratam dramas intimistas de narradores/personagens.

Antes, porém, de adentrarmos na leitura do conto acima mencio-
nado, vale discorrer sobre a obra Contos novos, que constitui o momento
mais intimista, maisconfessional do autor, na qual se observa uma at-
mosfera de intensa vibracdo lirica e poética. Neste livro, Mario de Andra-
de atingiu “a técnica mais apurada do contador de casos, escrevendo em
estilo desenvolto e preciso, reconstituindo e transfigurando, ora de forma
irdnica, ora de forma pungente e comovida, episddios pertencentes a sua
propria biografia”. (LAFETA, 1982).

Embora acolha as principais tendéncias narrativas vigentes na ficcao
de 30 e 40, voltadas a dendncia dos problemas sociais do pais, nos Contos
Novos sobressai-se o fildo introspectivo, em especial nos contos de ins-
piracdo memorialista que evocam fases passadas: a infancia (“Tempo de
Camisolinha”, “Vestida de preto”), a adolescéncia(“Frederico Paciéncia”)
e o inicio da fase adulta (“O Peru de natal”) (LOPEZ, 1988). Nossa andlise
voltar-se-a a fase infantil do narrador, retratada no conto “Tempo deca-
misolinha”.

“Tempo de camisolinha” - Ainfancia revisitada em Contos novos
A titulo de apresentacdo do enredo do conto, convém, inicialmente,

reportar que “Tempo de camisolinha” retrata acontecimentos da primeira
infancia do narrador- personagem, trazendo a superficie suas lembran-
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cas, entre as quais privilegia uma: o corte dos seus lindos cachos de ca-
belo. A violéncia revolta o menino, que dirige sua raiva contra tudo que o
cerca. A mde passa a ser o principal alvo de suas criticas por dois motivos:
a omissao diante da ordem do corte dos cabelos e a gravidez, que trou-
Xe para 0 menino uma “irmazinha” e modificou a rotina da familia, que,
atendendo a recomendacdes médicas, viaja para Santos. Em meio as per-
das do cabelo e da atencao da mae, finalmente um fato o faz recobrar o
animo: ele ganha de um pescador trés estrelinhas-do-mar - estrelas da
boa-sorte, - as quais devota toda a sua atencdo. A euforia em relacdo as
estrelas dura até o dia em que o menino as entrega a um operario que
passava por algumas dificuldades e necessitava, portanto, da “boa-sorte”
que as estrelas detinham. Essa doacao leva o menino a profundo sofri-
mento. No final, restam-lhe choroe lamento por essa outra perda. O seu
universo pessoal é, de fato, desolador.

Feita a sinopse do enredo, retomemos o fato gerador de toda a an-
glstia do menino revisitado pelo narrador, - a perda dos lindos e cachea-
dos cabelos negros -. Vé-se que é grande o seu lamento e sofrimento; ele
ndo aceita intimamente a decisdo brutal, tomada pelo pai que o queria
“homem feito”. Sentindo-se violentado, eis o seu depoimentoeivado
de magoa:

Mas ninguém percebeu a delicadeza da minha vaidade infantil.Dei-
xassem que eu sentisse por mim, me incutissem aos poucos a ne-
cessidade de cortar os cabelos, nada: uma decisdo a antiga, brutal,
impiedosa, castigo sem culpa, primeiro convite as revoltas intimas:
é preciso cortar os cabelos desse menino (LOPEZ, 1988, p. 160).

Os cabelos, enquanto figuracao da infancia, aparecem como signos
de acolhimentoe protecdo, veiculados por adjetivos de ordem sinestésica:

Meus cabelos eram muito bonitos, dum negro quente, acastanha-
do nos reflexos [...]. Caiam pelos meus ombros em cachos gordos,
com ritmos pesados de mola-de-espiral (LOPEZ, 1988, p. 159, grifo
nosso).
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Entretanto, uma voz masculina entra em cena como representante
da Llei, inimigado prazer e ligada a realidade: “é preciso cortar os cabelos
desse menino!”. Amesma voz lhe teria dito que ficara um “homem feito”. A
lembranca faz o narrador vacilar, ndo se arriscando a nomear, a principio,
0 dono da voz: “ndo sei mais quem,” a fim de defender- se. Isto demonstra
ser um processo arduo trazer a tona os contelidos psiquicos, que incidem
em pontos dolorosos de recalque. Essa “voz masculina” parece consti-
tuir-se, para o narrador, um ponto de recalque. Mesmo assim, a repressao
é vencida e o dono da voz é, posteriormente, revelado: o pai - agente da
castracdo - personifica a lei, obrigandoo menino a renunciar aos cabelos.
A cadeia semantica comprova o registro de simbolosda castracdo (“ca-
belos cortados”, “é preciso cortar,” “cortar os cabelos,”) e mais ainda do
sofrimento dela decorrente, revelando a insisténcia do menino em rejeitar
a inevitavel divisao do seu eu: “gritos horriveis,” “terror,” “pranto,” “cho-
rinho doloridissimo, convulsivo, cheio de visagens préximas atrozes, um
desespero desprendido de tudo, uma fixacdo emperrada em nao querer
aceitar o consumado o castigo

» o« » «

choro”, “ndo- conformismo navalhante,
sem culpa” (LOPEZ, 1988, p. 161).

0 menino, forcosamente, ajusta-se a lei paterna e procura aceitar as
regras sociais do desejo; oficializa, deste modo, a sua entrada no mundo
da cultura, que somente o admite de cabelos cortados. A passagem abaixo
reflete essa “aceitacao”, provocada pela auséncia da mae que, ndo o tendo
defendido do “corte”, o “entrega” a vontade do pai. Inicialmente chamado
de “chefe” e “pai”, ele se transforma em “6timo camarada” e “papai”:

A papai entdo o passeio deixara bem menos pai, um 6timo ca-
maradacom muita fome e condescendéncia[...]

Odiei 0 mar, e tanto, que nem as caminhadas na praia me agra-
davam, apesar da companhia agora deliciosa e faladeira de papai
(LOPEZ, 1988, p. 161, p. 162).

Em contrapartida, a imagem da mae associam-se, desde entdo, a

preguica, o desmazelo, o descuido. Coincidentemente, essa depreciacdo
ocorre ap6s o nascimento de uma irmazinha, fato que o afastaria ainda
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mais de sua mde, que, por certo, transferiria seuamor e sua solicitude a
recém-chegada. Vejamos como o menino expde o acontecimento:

Me viera uma irmazinha aumentar a familia e parece que
o parto fora desastroso, ndo sei direito... Sei que mamae
ficara quase dois meses de cama (LOPEZ, 1988, p. 161, p.161).

Por outro lado, a partir dai, a atmosfera sombria e “melancélica”
passa a refletir o estado interno do narrador, que prefere ficar nos lugares
mais tristes e abandonados: “os outros que fossem passear, eu ficava no
terreno maltratado da casa, algumas arvores frias e um capim amarelo”
(LOPEZ, 1988, p. 162). Perder a mae é perder o referencial, a protecao con-
tra todos os perigos. E instaurar, a partir dessa perda, a mediacdo da Lei e
da ordemsimbélica: a falta e a incompletude.

A culpa é a grande marca do protagonista, cujo ego sente-se tolhi-
do e cercado por ela. Ele é um culpado que revive por meio da palavra os
ardores proibidos. Ao revestir-sede tal sentimento - culpa de quem per-
deu o paraiso - o narrador se auto-recrimina, se inferioriza, mostra-se
incompleto, marcado pela permanente sensacdo de impoténcia. Manifes-
tando-se a margem da lei, 0 personagem se oferece ao necessario castigo,
consequéncia imediata da sua condicdo de condenado. Eis o porqué de a
narrativa processar-se ao modo de uma confissao - o mea-culpa.

Expressdes como “crime,” “ordem,” “perdoa,” “decisdes irrevoga-
veis,” “impiedosas” (2x), “castigo,” “lei,” “culpa,” “pecado,” “condenado,”
“condenacdo,” vém configurar a condenacdo ao “transgressor”, que se
auto-acusa reiteradamente perante um tribunalinterno, cuja lei é “inilu-
divel”. Sob a ética crist3, o desejo detém um carater pecaminoso, ou seja,
associa-se a desordem, em oposicao a “ordem” da natureza instituida por
Deus. Por outro lado, o carater da sexualidade aponta para a perspectiva
de delito e, consequentemente, de culpa.

O narrador de “Tempo de camisolinha” tem como certa a senten-
ca condenatéria; a expectativa de punicao ronda-lhe o ego. 0 mar, com
toda sua representacdo simbadlica de destruicdo afigura-se-lhe pavoroso,
“cinzento,” “enfarruscado,” “cheio de ameacas impiedosas,” impondo-lhe

» o«

» «
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um “castigo inexplicavel”. Acerca da simbologia do mar,Chevalier e Gheer-
brant (1989, p.16-22) aludem a agua como simbolo das energias incons-
cientes, das motivacoes secretas e desconhecidas. Salientam o poder ma-
Léfico da agua do mar, o qual atinge unicamente os pecadores, os que tém
culpa (grifo nosso). Considerada a agua “amarga”, ela produz a maldicao e
a desordem. As expressdesantecedidas por prefixos negativos “impiedo-
sas” (2x), “infecundas,” “insuportaveis,”“iniludivel” reforcam a atmosfera
de baixa-estima, denunciadora do sentimento de inferioridade, causado
pela perda dainfancia, pelo corte e pela fragmentacao.

0 menino “assombrado, feio” vé sua inocéncia atacada pela “mal-
vadeza brutaca”. Ao fazer a propria descricdo, o narrador acentua-lhe
grosseiramente os tracos, numa atitude acusadora em que exibe uma cul-
pabilidade voraz. Para o menino, a invasao prematura do “homem feito”
causa repugnancia e remete para a imagem desarmoniosa deum “anao”,
que sugere a ja existéncia do homem no menino. O vinco de malicia que
lhe marca a face define-o como alguém deslocado no tempo e no espaco:

Dou a impressdao de uma monstruosidade insubordinada. Meu ir-
mao comseus oito anos é uma crianca integral, olhar vazio de ex-
periéncia, rosto rechonchudo e lisinho, sem carater fixo, sem ma-
licia, a propria imagem da infancia. Eu, tdo menor, tenho esse qué
repulsivo de ando, pareco velho (LOPEZ, 1988, p. 160).

Em contraposicdo a essa sensacao de desconsolo permanente, ad-
vindo de suas perdas, surge um fato que inusitado: o0 menino ganha de
um pescador trés estrelas-do-maras quais muito se afeicoa, tomando-as
como fontes de protecdo. Nelas ha o vislumbre de uma superacdo do so-
frimento; seus olhos de desejo deslocam-se para as estrelas, amuletos
contra os “acontecimentos fortes”. Além de defendé-lo, tais estrelas tam-
bém servem aos propésitos de vinganca do menino contra “tudo e todos”:

E eu fiquei num delirio de entusiasmo por causa das estrelas-do-mar

[...]. Era um segredo contra tudo e todos, a arma certa da minha vin-
ganca, eu havia de machucar bastante Totd ... (LOPEZ, 1988, p. 165).
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Nessas estrelas-talismas concentra-se a esperanca de retencao do
universo paradisiaco da infancia, uma possivel chance de restabelecer o
irrecuperavel, perdido para sempre. “Essa decerto ndo dava boa sorte
ndo, as outras é que davam: e agora eu havia de ser sempre feliz, ndo ha-
via de crescer [...]” (LOPEZ, 1988, p. 165). Por isso, ndo mais necessitava da
valiosa protecao da Madrinha do Carmo, a qual dispensa prontamente:

s6 pra minha madrinha saber que agora eu tinha a boa sorte, es-
tavaprotegido e nem precisava mais dela, té! Ai que saudades das
minhas estrelas-do-mar [...] (LOPEZ, 1988, p. 165).

Metaforas da plenitude e do acolhimento as estrelas sio uma repre-
sentacao da mae plena, despertam no menino “saudades”, que lembram a
perda e o desejo de recuperacao do objeto outrora perdido.

As tais estrelas vém encher a vida do menino de felicidade, até que,
um dia, acontece-lhe o que ele denomina de “caso desgracado”: Apiedado
de um operario infeliz, que trabalhava na construcao de um canal, pro-
ximo a sua casa, ele se obriga a entregar-lhe a “maiorzona” estrela-do-
-mar. A “entrega” significa para ele abrir mao da sua “felicidade plena”
e da protecdo de que desfrutava. Isso o torna tremendamente infeliz e o
faz sofrer “arrependido, vendo inutilizar-se no infinito dos sofrimentos
humanos a minha (sua) estrela-do-mar”. (LOPEZ, 1988, p.167).

A experiéncia que denomina “caso desgracado” anuncia a perda ir-
reparavel, evidenciando a “lei que se riscara iniludivel” no espirito do me-
nino, que, mesmo sem querer, forcado por sentimentos internos, “suplicio
medonho”, entrega sua estrela ao “portuga magruco e barbaro, de enor-
mes bigododes”.

Neste momento, sentimentos ambivalentes em relacdo as estrelas
dilaceram omenino, que os expressa por meio de antiteses, recursos lin-
glisticos bem representativos da relacdo tipica entre o melancélico e o
objeto perdido:

isso eu agarrei na estrela com raiva, meu desejo era quebrar a
perna dela também pra que ficasse igualzinha a menor, mas as
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maos adorantes desmentiam meus designios, meus pés é que re-
solveram correr daquele jeito, rapidissimos, pra acabar de uma
vez com o martirio. Fui correndo, fui morrendo, fui chorando, car-
regando com firia e caricia a minha maiorzona estrelinha-do-
-mar (LOPEZ, 1988, p. 167).

0 portugués, ao receber a estrela, e rocar-Lhe os “cabelos cortados”,
reacende no menino a lembranca dos cabelos, e, por analogia, o corte que
o0 separou da infancia e da mae. Ressaltamos que o portugués, que (“nem
me entrava nem jamais dera importancia pra mim”) em alguns aspectos,
lembra a figura do pai do menino - ambos nao lhe despertavam gran-
des afetos, conforme declara, Juca, ja adulto, no conto “Vestida de preto”:
“Papai, esse foi sempre insuportavel, incapaz de uma caricia. Como inca-
paz de uma repreensdo também” (LOPEZ, 1988, p. 129).

A dolorosa entrega do simbolo da boa-sorte provoca o sentimento
deinsatisfacao na crianca, que dirige suas farpas contra o portugués que o
movera a renunciar as suas preciosas estrelas: “[...] mas a boa mesmo era
a grandona perfeita, que havia de dar mais boa sorte pra aquele malvado
de operario que viera, cachorro! Dizer que estava com ma-sorte” (LOPEZ,
1988, p. 166).

Nada lhe resta, sendo render-se ao castigo de renunciar a protecdo
das estrelas. As expressoes “martirio”, “suplicio”, “sacrificio” convergem
para uma atitude cristd deaceitacdo do castigo. A salvagdo lhe é negada:
o crime, ou melhor, o “pecado” é a causa para a punicao, perpetrada por
um tribunal interno metaforizado em ditames religiosos. Todo e qualquer
desejo de futuro se destroi ante mais essa aniquilacdo.

No final, as imagens carregadas de impoténcia e tristeza traduzem-
-se na atmosfera textual, a qual é ponteada de um intenso drama interior
e de uma visdo de ruinas. O narrador, cheio de “desilusoes clarissimas”,
com a plena consciéncia “de quem perde tudo”, é vitimado pela melancolia
e ndo define de forma clara a causa de sua angUstia. Ossentimentos de-
sencontrados nao lhe permitem saber exatamente o que, de fato, perdeu,
mas seu universo &, sim, de perda e desilusdo, confome mostra a passa-
gem abaixo, com a qual concluimos nossa leitura do conto:
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Mas por dentro de mim era impossivel saber o que havia
em mim, era uma luz, uma Nossa Senhora, um gosto mal-
tratado, cheio de desilusdes clarissimas, em que eu sofria
arrependido, vendo inutilizar-se no infinito dos sofrimen-
tos humanos a minha estrela-do-mar (LOPEZ, 1988, p. 167).

Na secao a seguir, conforme o estabelecido anteriormente, deter-
-nos-emos no tratamento dado pelo livro didatico a producdo contistica
de Mario de Andrade, sobretudo no que diz respeito ao seu viés con-
fessional e intimista, aqui demonstrado através da leitura de um de seus
contos.

0 conto Mariodendradiano nos Livros Didaticos

A leitura do conto “Tempo de camisolinha” aponta para a existéncia
de umaveia introspectiva e confessional na prosa mariodeandradiana, re-
presentada por um “eu” muitocentrado no seu mundo interior, assumindo
uma perspectiva pouco difundida em estudos que versam sobre a obra
de Mario de Andrade e pouco abordada nos livros didaticos. Sobre este
assunto Natal (2016) observa que Mario de Andrade afirmava que a arte
moderna revelava o que existia no subconsciente; a liberdade de criar o
novo, unindo razao e emocao apresentava-se, dessa forma, mais aperfei-
coada que no Romantismo, Parnasianismo e Simbolismo.

Apos essas observacdes, queremos propor a reflexao a respeito desse
lado intimista de Mario de Andrade, tdo modestamente apresentado em
LDs, através de observacao de LDs de 3° ano do Ensino médio, especial-
mente nas se¢des que retratam o Modernismo brasileiro, parte em que
normalmente se enquadram os estudos acerca da obra do escritor paulista.

Nossa observacdo recaiu sobre a abordagem da producdo literaria
de Mario de Andrade em 03 (trés) livros do 3° ano do Ensino médio, ado-
tados em escolas puiblicas do estado da Paraiba. Do primeiro: Portugués
Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, dos autores William Cereja, Ca-
rolina Dias Vianna e Christiane Damien, volume trés, publicado em Sao
Paulo, no ano de 2016 - foi analisado o 3° capitulo, intitulado “A geracdo
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de 22” - Regéncia verbal/ conto fantastico. Do segundo Livro - Linguagem
e Interacao, de Faraco Moura e Maruxo Jr, volume trés, publicado em S3o
Paulo, no ano de 2016, analisamos o 1° capitulo, cujo titulo é “Lenda, textos
10, 1, 12, 13”. Do terceiro, Portugués, contexto, interlocu¢do e sentido, de
Maria Luiza Abaurre, Maria Bernadete Abaurre e Marcela Pontara, volume
trés, publicado em Sao Paulo, no ano de 2016, analisamos o 3° capitulo,
intitulado “Modernismo no Brasil. Primeira geracao: ousadia e inovacao”.

0 livro Portugués Contemporaneo - dialogo, reflexdo e uso é dividido
em trés areas de estudos: Literatura, Gramatica e Redacdo. Cada unidade
apresenta-se inicialmente com um texto e depois segue com as ativida-
des, de forma bastante linear. Na parte destinada a Literatura (nosso foco
de observacao), é apresentada uma primeira leitura a respeito da geracao
22 junto a imagem Antropofagia, de Tarsila do Amaral, através das quais
se retomam as ideias difundidas na Semana de Arte moderna, apontan-
do os acontecimentos prévios a respeito do contexto histérico do periodo
literario do Modernismo. Em seguida, percebe-se uma breve bibliografia
de Mario de Andrade, mencionando de forma rareada o movimento mo-
dernista. Na sequéncia, cita o romance Amar, verbo intransitivo, mencio-
nando-o como um romance que trata da sexualidade adolescente. Além
disso, apresenta dois de seus contos “1° de maio” e “Peru de Natal”, ambos
constantes dos Contos Novos, sem apresentar excertos: expoe apenas um
comentario acerca de questdes politicas e psicologicas de forma respecti-
va, mas sem aprofundamento sobre nenhum deles.

Na pagina seguinte, o LD, de forma resumida, apresenta alguns
fatos a respeito do autor, em seguida, traz uma andlise e o enredo de
Macunaima, classificando-a como a obra mais importante de Mario de
Andrade. Nao apresenta nenhuma outra obra do autor, além do resumo
de Macunaima.

De um modo geral, a abordagem é bastante limitada, o contetido nao
evidencia nenhuma produgdo contistica de Mario de Andrade e ainda ndo
amplia possibilidades de abordagem do professor quanto ao Mario con-
tista, nem do viés intimista de sua producao neste género. Assim, ndo se
observa um tratamento substantivo ao conto de Mario de Andrade. Mes-
mo quando se referencia, no titulo do capitulo, o conto “O retrato oval”,
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de Edgar Allan Poe, em nada relaciona Mario de Andrade como contista.
Sobressaiu-se na abordagem do LD, o Mario poeta.

No segundo Livro de nossa analise: Linguagem e Intera¢do, de Fa-
raco Moura e Maruxo Jr, os textos 10, 11, 12 e 13, constantes do Capi-
tulo |, intitulado “Lenda”, tratam de Mario de Andrade. Esse capitulo
inicia com figuras a respeito de lendas brasileiras e solicita ao aluno
para atentar para o fato de que elas sdo mais comuns em algumas
regides. Depois, ja apresenta um texto conhecido como lenda indigena
norte-americana, texto de William John Bennet; apresenta ainda um
pequeno comentario sobre a arte do século XX e o texto do historiador
brasileiro Nicolau Svcenko, que aborda as vanguardas europeias, do fu-
turismo, cubismo, dadaismo, surrealismo e, por fim, Fernando Pessoa
e 0 Modernismo em Portugal. Na pagina 62, chegamos ao Modernismo
brasileiro com Mario de Andrade. Assim como ocorre no primeiro livro
da andlise, este apresenta um breve texto a respeito desse periodo e ja
fala na sua obra Macunaima.

0 texto 11 constitui-se um trecho desse romance, seguido de um pe-
queno relato da vida do autor; na sequéncia de paginas, trata, assim
como no primeiro livro, da Semanade 22, cita o poema “O poeta come
amendoim” como um dos mais representativos do autor, trazendo, em se-
guida, um breve comentario em que trata de uma aproximacao entre a li-
teratura a cultura de raiz brasileira e valorizacdo da lingua curumim. Apds
0 comentario, apresenta o poema acima citado. Na pagina 69, continua
retratando a poesia de Mario de Andrade e apresenta “Ode ao burgués”,
poema declamado no Teatro municipal de S3o Paulo, na semana 22, pu-
blicado em Paulicéia desvairada. Na pagina seguinte, expde o poema para
leitura e discussao entre alunos e Professor. Dessa maneira,é encerrada a
abordagem de Mario de Andrade. Percebemos que, em nenhum momento,
ele é visualizado como contista; nao se abre, neste livro, espaco para o
género Conto, nem sequer com uma Unica mencdo. Sua producao contis-
tica é, pois, desconsiderada integralmente.

Como vemos, quando observamos através de diferentes LDs, temos
com clareza essa constatacao, ja que, como dito anteriormente, os LDs
se voltam para aspectos sociaisdo autor aqui estudado, restringindo-se a
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sua poesia e romance, apenas. A exemplo do livro de William Cereja et al,
primeiro LD analisado, em apenas um momento sdo citadosdois contos de
Mario, apresentando ao aluno um comentario muito resumido a respeito
deles, mas sem oferecer em nenhum momento pelo menos trechos das
narrativas. No segundo LD, essa observacdo é ainda mais agravante,
porque sequer os contos sao mencionados. Tao somente poemas e parte
da obra Macunaima sio apresentados.

Ao analisar o 3° capitulo do livro Portugués, contexto, interlocucao e
sentido, de Maria Luiza Abarrue, Maria Bernadete Abarrue e Marcela Pon-
tara, percebemos que o capitulo inicia com mais uma imagem de Tarsila
do Amaral: “A cuca”, de 1924, e na sequéncia apresenta ao aluno questoes
a respeito da imagem. Faz uma transferéncia da imagem para o texto de
Ronald de Carvalho, intitulado “Brasil”. Menciona a Repdiblica Velha, a in-
dustrializacao de S3o Paulo, Anita Malfatti e sua polémica e, finalmente,
chega até a Semana de Arte moderna com o projeto literario da primei-
ra geracao modernista e subtitulos a respeito dos agentes do discurso,
a primeira geracao modernista, manifestos como proposicdes de novos
caminhos e adeus as formulas literarias com a “Poética”, de Manuel Ban-
deira. O texto proposto para andlise é “Acalanto do Seringueiro”, de Ma-
rio de Andrade. Nas paginas que se seguem, é citado Oswald de Andrade
e volta a se falar em Mario Raul Morais Andrade, apontando brevemente
aspectos de sua vida, além de um excerto do poema “Inspiracao”, do livro
Poesias Completas. O livro apresenta também o poema “A meditacao so-
bre o Tieté”, também de Poesias completas. Apds a leitura desse poema,
fala-se do testamento poético de Mario e dos principais motivos para sua
arte: amor, sonho, luta, imagens iluminadas das cidades e a fauna huma-
na. Em seguida é apresentado Amar, verbo intransitivo como um de seus
textos escritos em prosa e Macunaima, acompanhado de um excerto da
obra. O capitulo apresenta outras questdes e finaliza com os escritores
Manuel Bandeira e Alcantara Machado. Assim como os livros analisados
acima, o LD traz a ideia de que Mario é Poeta Modernista com propostas
de textos em prosa e romance, mas nao é mencionada a sua face como
contista. Neste dltimo livro, assim como no segundo LD, seus contos se-
quer s3o mencionados. Assim, podemos assinalar, infelizmente, ser recor-
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rente a limitagdo dos estudos encontrados em LD"s acerca da produgdo de
tdo importante autor de nossa literatura.

Consideracoes Finais

Em Contos Novos, Mario de Andrade desabrocha como contista em
sua mais alta expressao, revelando pleno dominio do género. Obra madu-
ra, fruto de um trabalhoesmerado, esses contos constituem uma coleta-
nea de nove narrativas cuidadosamente organizadas pelo proprio Mario,
em cuja sequéncia trabalhou com afinco, na buscaincansavel da melhor
forma, do estilo mais conciso e apurado. Nosso olhar voltou-se aum dos
contos em primeira pessoa, no qual o narrador se depara com suas lem-
brancas infantis, revelando-nos um estilo confessional ndo muito consi-
derado nos compéndios escolares. Esta ideia foi corroborada pela obser-
vacao que realizamos em livros didaticos do ensino médio que reratam
a obra do escritor paulista, a qual nos mostra enfaticamente que ndo ha
espaco para essa face de sua obra. Infelizmente.

Esperamos, com este trabalho, contribuir para a ampliacao do cam-
po de atuacdo daescola junto a obra mariodeandradiana, visualizando-a
também a partir de sua belavertente introspectiva, que também compde
o0 conjunto tdo importante de sua grande obra.
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PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
UTILIZANDO LEITURA DE CONTOS'

Jaci dos Santos?

Introducao

A diversidade de géneros textuais que circulam em nossa sociedade
se apropria, muitas vezes, da linguagem verbal aliada & multissemiosa ca-
racteristica de nossa era. Diante disso, qual lugar o texto literario ocupa
no cotidiano de leitura dos estudantes da educacao basica? Qual lugar de
encontrar um outro sentido para enseada como nos versos de Manoel de
Barros “O rio que fazia uma volta atras de nossa casa/ era a imagem de
um vidro mole/ que fazia uma volta atras de casa”? E como podemos aliar
a leitura do texto literario, o habito do estudante em lidar com o verbete,
visto que, em geral, no texto literario, a polissemia e o trabalho com a
palavra em seu potencial criativo sdo constantes?

Aescola deve ser esse lugar onde o estudante podera fruir e usufruir
das possibilidades criadoras do texto literario. Isso consta em nossa legis-
lacdo. No texto da BNCC, por exemplo, essa acao pedagobgica deve fazer
parte da pratica do professor. Na Base Curricular relaciona-se a leitura da
obra literaria como objetos de conhecimento estratégias de leitura, “re-
construcdo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos pro-
vocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos” (BRASIL,
2017, p. 184)

1 Trabalho apresentado na XXVIII Jornada do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios (GELNE),
em edicdo Internacional, em 2020.

2 Professora de lingua portuguesa da Secretaria de Educacdo e Cultura de Sergipe (SEDUC/SE),
nas Unidades de Ensino Colégio Est. Juscelino Kubitscheck e Col. Est. Min. Petrénio Porte-
la. Mestra pelo programa Mestrado Profissional PROFLETRAS. E-mail: profajaciportugues@

gmail.com
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0 Eixo leitura, também da Base Curricular, trata sobre a interacao
ativa da literatura e da leitura como processo de fruicao estética inter-
-relaciondas as praticas de uso e reflexdo em que o estudante possa, nas
competéncias especificas:

envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o de-
senvolvimento do senso estético para fruicao, valorizando a lite-
ratura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento, reco-
nhecendo o potencial transformador e humanizador da experién-
cia com a literatura (BRASIL, 2017, p.85)

Mais adiante:

ler, de forma auténoma, e compreender - selecionando procedi-
mentos e estratégias de leiura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caractristicas dos géneros e suportes — roman-
ces, contos contemporaneos, minicontos fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crdnicas vi-
suais (BRASIL, 2017, p. 185).

Como vemos tanto na BNCC quanto nos PCN’S, encontra-se que

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos,
do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita[...] Trata-se de uma atifidade que impli-
€a, necessariamente, compreensao na qual os sentidos comecam
a ser constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL,
2000, p. 53).

Para incentivar o estudante a ler, é preciso, portanto, tracar estra-
tégias. Ainda mais quando se trata da leitura do texto literario, visto ser
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um texto em que a forca criadora da palavra apresenta desafios para a
sensibilidade do leitor.

Na internet, nos anincios de propagandas, enfim, encontramos
a linguagem poética nos textos que nos circundam. Se, como Baudelai-
re, agirmos como flaneurs, perceberemos a utilizacdo da funcio poéti-
ca da linguagem em mensagens de texto, no facebook e outras midias.
Entretanto, isso ndo é o suficiente. Ser leitor do texto literario de forma
proficiente é ser leitor de si mesmo, pois a literatura é “conhecimento do
mundo psiquico e social em que vivemos” (TODOROV, p. 77). Através da
literatura, conhece-se o homem, a si mesmo e o mundo. A sala de aula
torna-se, também, o laboratério desse conhecimento.

E o ponto de partida desse laboratorio é o leitor, no caso, o estu-
dante da educacao basica. Para isso, valemo-nos da estética da recepcdo,
na qual importa a “experiéncia do leitor, pois é a partir dela que o tex-
to adquire sentido”. Os “aspectos discursivos”, enquanto encadeamento
interno do texto permite ao aluno reconhecer o conto, que participa de
suportes variados também é importante.

Encontramos nesse género, uma narrativa curta, cujas a¢des sao
condensadas e o nimero de personagens limitado. Por ser o estudante de
hoje acostumado a uma leitura rapida e dindmica, esse género textual é
propicio para o nosso trabalho. Ele ainda se concretiza a partir do exer-
cicio imaginativo do autor, mesmo que tenha por base a realidade que o
torna verossimil, a partir do trabalho estético e planejado da linguagem
verbal. Por isso, essa leitura requer do leitor cumplicidade na construcao
do significado.

Aideia da recepcio do texto literario atrela-se  abordagem de rea-
tualizacdo das histérias lidas. Mesmo que tenham sido publicadas em
momento histérico-cultural distante do atual, as situacdes nos sao fa-
miliares, préximas de nossa vivéncia. Nao é essa uma das esséncias do
classico, como diz Calvino? Ultrapassa as releituras: a obra que (re)lendo
nos relé.
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Sequéncia Didatica: Explorando o género literario conto

A partir da ideia de trabalho com o texto literario, este trabalho foi
desenvolvido numa turma de 9° ano, do Ensino Fundamental, do CEMPP,
localizado em Aracaju, Sergipe. A turma contou com 30 alunos, com idade/
série de 14 a 18 anos. Esse dado sobre faixa etaria foi considerado na esco-
Lha do corpus a ser trabalhado.

Escolhemos, para essa aventura épica, os contos encontrados na co-
letanea da Atica “De conto em conto”, cuja quantidade de volumes havia
de modo suficiente para os alunos na biblioteca da escola.

Nessa atividade de leitura, propusemos sequéncia basica, usando o
método da pesquisa acdo, a partir da concepc¢ao de letramento literario de
Cosson (2016). Para esse autor, “um processo de letramento que se faz via
textos literarios, compreende nio apenas uma dimensao diferenciada do
uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar
seu efetivo dominio” (p. 12)

Como pratica social, a leitura do texto literario ultrapassa a acao do
fichamento. Ela deve ser organizada segundo objetivos especificos com o
objetivo de construir “a palavra que nos humaniza”. Partindo desse princi-
pio, escolhemos textos cujo enfoque tematico permitisse, no processo de
leitura/exploracdo do sentido do texto, abordagem a partir de trés etapas:
os elementos que compdem a materialidade do texto (capa, titulo,), a de-
cifracdo (leitura silenciosa e leitura compartilhada) e a interpretacao (re-
lacdo estabelecida entre leitor e texto). Na aula realizada na biblioteca: os
estudantes foram convidados a pegarem o livro previamente escolhido pelo
professor e a folhearem livremente. O professor explicou que eles deveriam
levar o livro para casa a fim de lerem-no e escolher um conto especifico
para apresentacdo oral em sala com data previamente estipulada.

+  MOTIVACAO - foi escolhido o conto “Um apélogo”, de Machado
de Assis, pelo professor para leitura em sala. Antes da leitura,
foram feitas perguntas aos alunos sobre o que cada um sabia
fazer de melhor, suas habilidades, e se eram competitivos. Evo-
caram-se lembrancas de casos em que muito trabalharam ou se
esforcaram, mas outros levaram as honras.
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. INTRODUC]\O - Sensibilizacdo: apresentei o autor, a obra, por
que o professor gostava desse autor e desse conto. Citaram-se
particularidades de sua biografia, mostrou-se o livro e os outros
contos que havia nele.

« LEITURA - Li “Um apélogo” em sala, de forma expressiva de
modo a destacar as falas e acdes das personagens com pausas
breves.

»  INTERPRETACAO - Houve dialogo entre o texto, os estudantes e
o professor numa roda de conversa de modo que os estudantes
foram convidados a comentarem sobre as a¢des das persona-
gens. Exploraram-se as alegorias presentes no conto, bem como
marcas linguisticas e inferenciais da narrativa.

Escrevi no quadro um roteiro®, cujo objetivo foi auxiliar o estudante
a se guiar na apresentacdo oral e na exploracdo do texto literario além de
apresentar um registro formal da leitura feita. Na data da apresentacao,
formaram-se grupos para trocarem opinides sobre os contos e deram-se
as apresentacoes e os debates de acordo com a escolha dos estudantes.

Os estudantes leram os contos, escolheram aquele com o qual mais
se identificavam e fizeram em sala a apresentacdo oral dele. Além da
percepcdo dos elementos que compdem a narrativa (como personagens,
enredo, narrador, ambiente, tempo) nos contos, eles pontuaram suas im-
pressdes e o ponto de contato entre a subjetividade de cada um e a histo-
ria apresentada. Assim, pudemos trazer a experiéncia da leitura de mundo
do estudante para a leitura do conto.

Foi a partir dessa experiéncia que elaboramos material impresso
para explorar o verbete de dicionario. Os verbetes que eles foram cons-
truindo exprimiram a percepcao deles sobre a relacdo plurissignificativa
da palavra no texto foi sendo construido paulatinamente.

3 Oroteiro teve como modelo um fichamento, com dados sobre a materialidade do livro, autor,
obra bem como questdes sobre a narrativa propriamente dita (narrador, enredo, tempo, am-
biente). Melhoramos esse roteiro e apresentamos uma versao dele em anexo.
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Consideracoes finais

0 eixo da pratica da leitura é um desafio para o professor de lingua
portuguesa da educacdo basica. Incentivar a leitura do texto literario, en-
tao, carece de estratégias que possibilitem uma aproximacao maior entre
leitor e texto. Elaboramos essa experiéncia com este propésito. Pretende-
mos ampliar aquela experiéncia a partir da exploracdo da oralidade e do
significado das palavras em verbete de dicionario num primeiro momento.
Durante o processo, o estudante ressignificou aquilo que leu através da
escrita progressiva de roteiro de leitura elaborado por nés que o levou
a compartilhar sua experiéncia enquanto leitor. Embora se torne dificil
mensurar os resultados, percebemos o engajamento dos estudantes tan-
to na atividade oral (apesar de alguns ainda resistirem a apresentacdao em
publico) quanto na escrita do roteiro. Termino, portanto, com essa mencao
a Berardinelli: “Aquele que conseguir transformar, ainda que um sé pro-
fessor e um sé estudante, em um leitor capaz de se identificar com o que
L&, ja tera feito algo positivo”.
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A REDESCOBERTA DOS ROMANCES TRADICIONAIS
DO SECULO XIX A CONTEMPORANEIDADE'

Antonio Marcos dos Santos Trindade?

“A literatura oral é como se ndo existisse”.
(Luis da Camara Cascudo. Literatura Oral no Brasil, p.27)

Introducao

Gostaria de comecar este artigo, sobre o lugar do romance tradicio-
nal D. Infanta nos estudos literarios do século XIX e na contemporaneida-
de, com uma comparacdo entre Macabéa, D. Cacula e Carolina. Trés mu-
lheres: uma ficcional e duas reais. Comecemos, entdo, por apresenta-las:
quem sdo, afinal, Macabéa, D. Cacula e Carolina?

Macabéa é a protagonista do romance A hora da estrela, de Clarice
Lispector, publicado em 1977, ano em que morre a autora. Proveniente do
sertdo de Alagoas, Macabéa é, segundo o escritor José Castello, na orelha
do livro, “[...], uma mulher miseravel, que mal tem consciéncia de exis-
tir” (CASTELLO, 1998, s/n). D. Cacula é uma intérprete de Maruim/SE, que
cantou e narrou romances para o folclorista Jackson da Silva Lima, o qual
publicou os cantos dela em 1977 em seu livro O folclore em Sergipe, vence-
dor do Prémio “Silvio Romero” de 1972. Carolina é a hoje famosa escritora
ex-favelada Carolina Maria de Jesus, que saiu da miséria ap6s conseguir,
com a ajuda do jornalista Audalio Dantas, publicar, em 1960, seu diario

em edicdo Internacional, em 2020.

2 Doutor em Estudos Literarios pelo Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Fe-
deral de Sergipe (2021). Professor de Educacdo Basica da SEDUC-SE (Secretaria de Estado da
Educagdo, do Esporte e da Cultura). Membro pesquisador do GT 05 do CIMEEP (Centro Interna-
cional e Multidisciplinar de Estudos Epicos). E-mail: antonio.marcostrindade@gmail.com.
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Quarto de despejo: diario de uma favelada (2001). Trés mulheres: uma de
papel, duas de carne e 0sso0.

0 que afinal aproxima Macabéa, D. Cacula e Carolina? A resposta é,
além da condi¢do duplamente subalterna em que vivem, a de subalterni-
dade social e sexual - dupla subalternidade problematizada e discutida
pela tedrica pés-colonialindiana Gayatri Chakravorty Spivak, em seu livro
Pode o subalterno falar? (SPIVAK, 2010, p. 106) -, o que as aproxima é o de-
sejo de encontrar lugar no mundo da linguagem, no mundo da represen-
tacdo. Assim, todas as trés se irmanam, em sua relacdao com a linguagem
e com a cultura letrada. Elas representam “lugares”. Macabéa, o lugar do
subalterno, representado pela pena de uma intelectual burguesa, Clarice
Lispector, através de sua mascara, o narrador Rodrigo S. M., em conflito
com sua consciéncia social, “[...] preciso falar da nordestina sendo sufoco”
(LISPECTOR, 1998, p. 17). D. Cacula, o lugar da cultura popular, e de sua
literatura oral, nos estudos de literatura brasileira contemporanea. Ca-
rolina, o lugar de quem acredita no poder salvifico da literatura, indepen-
dentemente de essa se fazer dentro dos padrées formais da linguagem ou
fora deles.

Porém, ao partir da comparacao entre essas trés representantes do
povo brasileiro, meu objetivo ndo é fazer uma comparacao entre A hora da
estrela, Quarto de despejo e O folclore em Sergipe. Todavia, para discutir o
lugar do romance tradicional D. Infanta, dentro dos estudos de literatura
brasileira, convém ter em mira essa comparacdo, porquanto ela nos ajuda
a entender as questoes politico-culturais implicadas, na definicao do lu-
gar da literatura oral nas pesquisas poéticas dos estudos oitocentistas e
na contemporaneidade. Antes de apresentar os caminhos da redescoberta
do género romancistico nas pesquisas poéticas do século XIX, farei uma
breve analise literaria da transcricao de Capitdao de Armada, nome que D.
Cacula deu para sua versdo do romance A D. Infanta (Bela Infanta), para
depois discutir o lugar dos romances nos estudos de literatura brasileira
contemporaneos.
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AD. Infanta de D. Cacula e a descoberta do povo pela cultura
letrada no século XIX

Capitao de Armada

“Diz que era um dia que era um senhor...viajou...casado...tinha trés filhas. Ele via-
jou e deixou a mulher e as filhas. Nunca mais apareceu. Passou muitos anos, mui-
tos anos, que ela esqueceu da feicao dele. Quando ‘tava com muitos anos, as filhas
‘tavam mocas, ele apareceu:

05

10

15

20

- 0 que é que a senhora da

A quem trouxer ele aqui?

- Eu dou as telhas do meu sobrado, 6 tio linda,
Que é de ouro e marfim.

- Eu ndo quero as tuas telhas,

Que elas ndo sdao para mim,

Sou um capitao de armada, 6 tao linda,
Nao existe por aqui.

Coitada de mim vilva,

Coitada de mim, coitada,

Com trés filhas mocas que eu tenho, 6 tdo linda,
Sem nenhuma ser casada.

- 0 que é que a senhora da

A quem trouxer ele aqui?

- Eu dou uma das minhas filhas, 6 tio linda,
Para contigo casar.

- Eu ndo quero as tuas filhas,

Que elas ndo sao para mim,

Sou capitao de armada, 6 tdo linda,
N3o existe por aqui...

Mas a historia é bonita, e é grande, e € muita coisa, mas nao lembro o resto...”

Romance coletado em Aracaju, em 12-01-1971(LIMA, 1977, p. 42-43).
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Depois de uma didascalia introdutéria em prosa, explicando que o
marido ausente, “[...] um senhor...vigjou...casado...tinha trés filhas” (LIMA,
1977, p. 42), volta depois de muitos anos, D. Cacula canta sua versio pro-
priamente dita do romance Dona Infanta. Infelizmente, contudo, essa
versao de D. Cacula nos oferece apenas 20 versos, nos quais aparecem os
tdo marcantes dialogos entre a esposa ansiosa por reencontrar o marido
e este. Na versdo de D. Cacula, porém, o marido ndo revela sua identidade
real a esposa. Em vez disso, ele se apresenta como um capitdo de armada
que pode encontrar para ela, se nao o marido, pelo menos seus despojos.

Comecemos, entdo, abordando brevemente a melopeia, isto é, o
aspecto musical do poema, através dos elementos formais. A versao de
D. Cacula é constituida ao todo por cinco quadras, formadas por 20 ver-
sos heptassilabos, as redondilhas maiores. Entre esses, destacam-se os
versos 3,7, 11,15 e 19, os quais, embora sejam redondilhas maiores, estao
marcados pelo estribilho trissilabo “0 tdo linda”, que aparece nas cinco es-
trofes, “Eu dou as telhas do meu sobrado, 6 tao linda” (v. 3, p. 42); “Sou um
capitao de armada, 6 tao linda” (v.7, p. 43); “Com trés filhas mocas que eu
tenho, 6 tao linda” (v.11, p. 43); “Eu dou uma das minhas filhas, 6 tio linda”
(v. 15, p. 43) e “Sou capitdo de armada, 6 tdo linda” (v. 19, p. 43). Esse tipo
de trissilabo é uma quebra do verso de redondilha menor, o verso popular
de cinco silabas, segundo Hénio Tavares (1991, p. 190).

Figura 1. D. Cagula em performance. Foto de Jorge Moreira.

Fonte: Acervo pessoal.
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Mesmo sem D. Cacula lembrar-se do resto, pelos 20 versos cantados
ja podemos perceber como se configuram os lugares reservados para 0s
géneros feminino e masculino em Capitdo de Armada. Ao marido, perten-
ce 0 espaco publico, a possibilidade de viajar, ir a guerra, as cruzadas, as
feiras. A esposa e s filhas, pertence o espaco privado, espaco de espera e
de imobilidade. As mulheres devem permanecer em casa. A mae cuidando
do patrimonio e das filhas e estas, como mostram os versos 12 e 16 “Sem
nenhuma ser casada” e “Para contigo casar” (p. 43), preparando-se para
0 casamento.

Foram dificuldades como essa - a necessidade de recompor, de seu
estado fragmentario, esses poemas medievais por inteiro e localizar sua
origem espacial e temporal - que levaram poetas e escritores, como Al-
meida Garrett e Tedfilo Braga, em Portugal, e Celso de Magalhdes e Sil-
vio Romero, no Brasil, a sairem em busca de seus vestigios junto ao povo.
Conforme Helena Barbas (1994, p. 13), o exemplo havia sido dado, porém,
desde de 1760, por James MacPherson, quando esse desencadeia um sur-
to de interesses pela poesia de tradicdo oral com a publicacdo de seus
Poemas de Ossian (Ossian Fragments of Ancient Poetry collected in the
Highlands of Scotland, and translated from the Gaelic or Erse Language).
Apbs a publicacdo de MacPherson, outros autores comecaram a publicar
suas recolhas. Entre eles, destacam-se Thomas Percy, com suas Reliques
of Ancient Poetry (1765); Walter Scott, com seu Minstrelsy of the Scot-
tish Border (1802); John Gibbon Lokhart, com suas Ancient Spanish Ballads
(1823). A partir dai, o interesse pela cultura popular, entre os letrados do
século XIX, se espalhou como uma febre, contagiando os principais nomes
da intelligentsia europeia: os irmdos Grimm, Goethe, Coleridge, Lessing,
Herder, entre outros.

De acordo com Peter Burke (2010, p. 33), essa febre pela cultura po-
pular foi uma verdadeira “descoberta do povo”. E isso teria acontecido,
segundo ele, por razdes: “[...] estéticas, razdes intelectuais e razdes poli-
ticas”.. As razdes intelectuais tinham que ver, nos movimentos romanti-
cos do século XIX, com o compromisso com o nativismo e o primitivismo
cultural, que depois se convertem nos nacionalismos. As razdes estéti-
cas se fundamentavam na reacdo a arte artificial, neoclassica, universal
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e iluminista, a qual é rejeitada em nome de tradicdes locais e primitivas.
Finalmente, as razdes politicas tém que ver com os problemas politicos
em jogo: as guerras, as invasoes, o perigo da dominacao estrangeira dos
impérios e os nacionalismos.

Sem querer aprofundar a discussdo sobre essas questdes agora, vol-
temos para Portugal, local de origem do romance D. Infanta. Em “Algumas
notas sobre a Bela Infanta Luso-brasileira”, ao estudar as trés versdes frag-
mentarias da “Bela Infanta”, recolhidas por Jackson da Silva Lima, e ao co-
teja-las com as versdes de Silvio Romero e com as de Almeida Garret, o pro-
fessor portugués Pere Ferré (1997, p. 45-57), comenta o percurso que faz um
romance como esse, da Idade Média até o século XX, e o inevitavel processo
de fragmentacao por ele sofrido em seu deslocamento temporal e espacial,
“Analisemos entao um conjunto de textos preservados memorialmente e
por ela [a memoria] transmitidos, desde a Idade Média até aos nossos dias,
de geracdo em geracio, recriando-se permanentemente [...]” (FERRE, 1997,
p. 46). Apos explicar que a sobrevivéncia de tais poemas se deve a antitética
tensdo provocada pelo desejo de preservacdo da heranca secular roman-
cistica e a sua inevitavel recriacdo, Ferré continua explicando que, “[...] apés
sua viagem [a dos romances] do Velho ao Novo Mundo, nos finais do sécu-
lo XVI, em ambos se conservam numa multifacetada rosacea de versdes”
(FERRE, 1997, p. 46). O interesse pela literatura oral em Portugal, como ja se
disse, tem no Romantismo um momento privilegiado, devido, entre outros
fatores, a atividade coletora de Almeida Garrett. O interesse desse poeta
pela recolha da poesia nativa, particularmente pelos romances tradicio-
nais, além do uso que ele fez dessa poesia em sua propria criacdo poética
- por exemplo, no poema Adozinda, de 1828, o qual é inspirado no romance
tradicional ibérico A Silvana - provocou um impacto tal, nos poetas de sua
geracdo, que, segundo o professor luso, a partir dele surge uma verdadeira
escola, “A escola de Garrett”, da qual, em Subsidios para a histéria do Ro-
manceiro Portugués (FERRE, 1998, p. 28-30), participavam José Maria da
Costa e Silva, Antonio Pereira da Cunha, Antdnio Xavier Rodrigues Cordeiro,
Luis Ribeiro, S. P. M. Estacio da Veiga e Edward Quillinan.

Ainda em Portugal, aos trabalhos de coleta de Garrett, seguem-se
os de Tedfilo Braga e os de Leite de Vasconcelos, ao passo que, no campo
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teodrico dos estudos romancisticos, destaca-se, ainda de acordo com Ferré
(1998, p. 46-51), a atividade exegética da germanica Carolina Michaélis de
Vasconcelos. No Brasil, os estudos folcloricos surgem na segunda metade
do século XIX, com José de Alencar, Celso de Magalh3es e Silvio Romero, e
prosseguem, ja no século XX, com Mario de Andrade, Jodo Ribeiro, Ama-
deu Amaral, Luis da Camara Cascudo, Ariano Suassuna, José Calasans e,
no campo da abordagem socioldgica, Florestan Fernandes. Esse interesse
pela recolha dos romances tradicionais, tanto na Europa como no Brasil,
revela, como se vé, o valor desses poemas populares, que viviam, segundo
Ferré, desde suas origens, “[...] tanto entre a plebe como na corte” (FERRE,
1998, p. 22).

0 lugar dos romances tradicionais nos estudos literarios do
século XIX

Se Macabéa, em relacdo as suas colegas de quarto, segundo o nar-
rador Rodrigo S. M., conquista, apesar de toda a mediocridade que apre-
senta, uma dignidade: a de ser datilégrafa, e se Carolina Maria de Jesus se
diferencia dos(as) outros(as) favelados(as) pela sua relacdo com a escrita,
0s romances que intérpretes como D. Cacula transmitem - valendo-se da
melodia, bem como também da performance interpretativa e rememo-
rativa —, tiram-nas de seu usual anonimato e subalternidade, conferem-
-lhes visibilidade e fornecem-lhes um olhar sobre a vida; podendo elas,
dessa maneira, reconhecerem-se, em sua constituicao historica, como
sujeitos ativos.

Assim, o valor de intérpretes como D. Cacula, as quais se constituem
como local da enunciacdo romancistica e da cultura popular, decorre de
sua memodria épica, como pode ser observado em seu ensaio de 1936: “O
narrador - consideracdes sobre a obra de Nicolai Leskov” (BENJAMIN,
1994, p. 197-221). Trés anos antes, no ensaio “Experiéncia e pobreza”, o fi-
l6sofo ja constatava que vivemos em uma época pobre de experiéncias,
“[...], esta claro que as acdes da experiéncia estdo em baixa, e isso numa
geracdo que entre 1914 e 1918 viveu uma das mais terriveis experiéncias da
historia” (BENJAMIN, 1994, p. 114). Ele entdo fala dos combatentes, vol-
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tando mudos da guerra, “Mais pobres em experiéncias comunicaveis, e
ndo mais ricos” (BENJAMIN, 1994, p. 115).

E essa perda coletiva da experiéncia que da lugar ao surgimento do
romance, segundo Benjamin. Porém, aqui ele esta falando do romance
burgués, o género literario em prosa, feito para ser lido solitariamente e
que se constitui sobretudo a partir do século XIX. Ndo o confundamos,
portanto, com os romances tradicionais hispanicos e luso-brasileiros,
de origem medieval; hibridos, quanto ao género, e concebidos para se-
rem cantados. Benjamin nos ajuda, com seus ensaios, a perceber que as
transformacdes historicas que engendraram o mundo capitalista-indus-
trial, cada vez mais veloz em sua producdo e “reprodutibilidade técnica”,
também sufocaram definitivamente as formas de relacdo com a memaria
comum, infinita e coletiva. No entanto, a meméria coletiva e suas expres-
soes culturais, que tém suas origens no mundo rural, oral e de tempo na-
tural, e ndo mecanico, permanecem na cultura popular, apesar de tudo.
Pois 0 “narrar’ antecede ao literario, a obra literaria burguesa, e esta liga-
do mesmo é a oralidade e ao mundo pré-capitalista, segundo Benjamin.
De acordo com o filésofo, o narrador “narra” porque precisa transmitir
algo maior que sua proépria existéncia individual as proximas geracdes. Um
saber que merece ser lembrado e nao esquecido. Esse tipo de narrativa
oral, todavia, é cada vez mais impraticavel, na realidade industrial e alta-
mente tecnoldgica em que vivemos. Foi tomando consciéncia dessa reali-
dade nova, urbana, industrial e capitalista, espalhando-se da Europa para
o resto do mundo, realidade refrataria a poesia, que Percy Bysshe Shelley
publica, em 1821, seu Defence of Poetry. O ensaio é uma resposta ao livro
de seu amigo Thomas Love Peacock, The Four Ages of Poetry, publicado no
Ollier’s Literary Miscellany, em 1820.

Nesse livro, Peacock argumenta, em tom de provocacao, que, devi-
do ao progresso pelo qual passa a civilizacdo, a poesia estaria perdendo
seu poder, bem como seu valor e importancia social. Segundo ele, con-
forme Enid Abreu Dobranszky (s.d., p. 52): “Um poeta, em nossa época, é
um semibarbaro em uma comunidade civilizada”. Por um lado, Peacock
esta retomando uma critica a poesia que remete, nas origens, a Platdo, no
livro X da Repuiblica e no dialogo Sofista. Por outro lado, ele busca sua ins-
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piracao mais imediata na critica elisabetana da Inglaterra renascentista,
sobretudo em Stephen Gosson, que em seu Schoole of abuse (1579) acusa
os poetas de “pais da mentira” (DOBRANSZKY, s.d., p. 48). Responden-
do ao ensaio provocativo de Peacock, Shelley dira, na esteira de Defence
of poesy, de Philip Sidney, publicado por volta de 1583, que a poesia nao
é uma imitacdo do real, mas, ao contrario de se caracterizar por ser um
afastamento da verdade, ela expressa uma verdade superior, “A poesia
descerra o véu a oculta beleza do mundo, e aos objetos familiares torna-
-0s como se eles o ndo fossem” (1986, p. 47). No contexto desse debate
romantico, sobre o lugar da poesia no mundo moderno e “civilizado”, no
qual Shelley se insere como poeta e ensaista, a literatura popular, oral e
ainda muito ligada ao campo e ao universo comunitario, ocupa um lugar
importante.

Para Schiller, autor fundamental nesse debate sobre o lugar da poe-
sia na modernidade, a poesia tradicional, tipica dessas comunidades ain-
da rurais, ligadas ao tempo meteoroldgico, em profunda comunhdo com
a natureza, é vista como “poesia ingénua”. O conceito de “ingenuidade”
aqui, no entanto, ndo é usado no sentido valorativo, mas no sentido de
uma “identificacao” entre a subjetividade humana e a natureza, “Ha mo-
mentos na nossa vida em que consagramos uma espécie de amor e de
comovente respeito a natureza [...], ndo porque ela faca bem a nossos
sentidos, [...], mas simplesmente porque é natureza (SCHILLER, 1991, p. 43,
grifo do autor).

A partir dessa constatacdo, Schiller, em dialogo com Goethe e com
Schlegel e se inserindo na “Querela entre os Antigos (classicos) e os Mo-
dernos (romanticos)” - a qual corria desde o fim do século XVII sobretudo
na Franca e na Alemanha -, sugerira que existem dois tipos de poesia, em
conformidade com as “formas de sentir” de cada poeta. A poesia “ingé-
nua” e a poesia “sentimental”: “O poeta, digo, ou é natureza ou a busca-
ra. No primeiro caso, constitui-se o poeta ingénuo; no segundo, o poeta
sentimental” (SCHILLER, 1991, p. 60, grifos do autor). Voltada para essa
identificacdo subjetiva total com a natureza, identificacdo saudavel e ndo
melancélica, como acontece com a poesia sentimental, a poesia ingénua
corresponde, assim, a poesia de feicdo classica. Isso porque no classico - o
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exemplo sdo os gregos — a relacdo com a natureza ndo é de “sentimen-
talismo”, de “afeicao” ou de “busca da natureza perdida”, mas de “busca
de conhecimento”. Para exemplificar isso, Schiller recorre a Homero, na
Antiguidade, e, entre os modernos, recorre a Shakespeare, “E assim que
se mostram, por exemplo, Homero entre os antigos e Shakespeare entre
os modernos: [...]” (SCHILLER, 1991, p. 57). Ja a poesia sentimental, por sua
vez, nasce de uma ruptura entre a subjetividade humana e a natureza. Ela
decorre da perda da natureza, advinda da modernidade, e da tentativa de
recuperacdo dessa natureza perdida através da razio, a qual, enquanto
mediadora entre a subjetividade humana e a natureza, a recuperaria como
“ideia” ou como “objeto”: “A medida que a natureza foi, pouco a pouco,
desaparecendo da vida humana como experiéncia e como sujeito (agente
e paciente), nés a vemos assomar no mundo poético como Ideia e como
objeto” (SCHILLER, 1991, p. 56, grifos do autor).

Assim, 0 mundo moderno seria um mundo enfermo, devido a per-
da da natureza operada pelo processo civilizatério. Para reabilita-lo, ne-
cessario se faz restabelecer o contato com a natureza, e, de acordo com
Schiller, é a poesia sentimental, em sua “funcdo curativa”, quem fara isso.
Todavia, repita-se, a natureza ai é recuperada apenas como ideia e nio
como verdade sentida, como ocorre na poesia ingénua: “Entre os poetas
da Alemanha nesse género, quero mencionar aqui apenas Haller, Kleist e
Klopstock. O carater de sua poesia é sentimental; comovem-nos median-
te Ideias, ndo mediante verdade sensivel, [...]” (SCHILLER, 1991, p. 72).

Como se vé, a poesia desses poetas modernos, sentimentais, difere
da poesia dos romances tradicionais justamente pelo fato de que, como
género ingénuo, o romance tradicional comove mediante a “verdade
sensivel” de suas cenas hibridas, ao mesmo tempo liricas, épicas, dra-
maticas e baladisticas. E é exatamente por ser, no sentido definido por
Schiller, poesia ingénua, que os romances tradicionais foram tao amados
pelos poetas romanticos. Conscientes do valor poético da experiéncia
romancistica, experiéncia cada vez mais impraticavel num mundo urba-
no, industrial e capitalista, portanto, um tipo de experiéncia em vias de
desaparecimento, os romanticos trataram de correr em busca do povo,
para aprender com ele essa poesia romance, cuja existéncia repousa na
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memoéria coletiva. Pois os romances tradicionais de fato nasceram num
contexto, a Idade Média, em que, apesar do medo e da dependéncia, de
certa forma havia, entre o ser humano e a natureza, uma rela¢ao de in-
tensa proximidade.

Nesse contexto, por se encontrar num transito permanente entre o
relato oral e o escrito, o género romance, surgido no correr da segunda
metade do século XlI, na Franca e depois na Alemanha, representa o sur-
gimento de uma nova forma poética narrativa, caracterizada por recusar
a oralidade das tradicoes antigas, em busca de uma aproximacao cada vez
maior com a escritura. Segundo Paul Zumthor (1993, p. 266): “[...] o ro-
mance recusa a oralidade das tradicdes antigas, que terminarao, a partir
do século XV, marginalizando-se em ‘cultura popular’”. E claro que um tal
género ndo nasce do nada, ex nihilo. Ele esta profundamente enraizado
nesse momento de mudancas que é a passagem do século Xll para o XIlI,
momento no qual as transformacdes sociais, econdémicas e culturais en-
gendram, em seu bojo, 0 mundo cavaleiresco. Esse € o momento, segundo
Zumthor, em que também se comeca a perceber uma lenta emergéncia
dos valores individuais e autorais — a nocao de personalidade. Assim, o
romance surge como “[...] uma resposta poética adequada a demanda do
mundo cavaleiresco” (ZUMTHOR, 1993, p. 268). Porém, mesmo pendendo
para o lado da escritura em detrimento da performance oral, 0 roman-
cista medieval ndo consegue se desvencilhar totalmente das marcas da
oralidade em suas obras. Como diz Zumthor, ele transita entre avoz e a
escritura, entre um fora e um dentro, uma vez que “[...] conserva a lem-
branca mitificada de uma palavra original, saida de um peito vivo, do so-
pro de uma garganta singular” (ZUMTHOR, 1993, p. 273).

Por todas essas caracteristicas, o género literario romance tradicio-
nal seria o Gnico que, no entender do medievalista suico, poderia se apro-
ximar de nossa concepcao moderna do termo “literatura”. Pois, se o0 uso
desse termo, literatura, para referir-se a textos medievais, é, segundo o
autor, uma verdadeira impropriedade, na medida em que seu uso nao dei-
xaver o carater performatico da poesia medieval, e 0 esconde, no romance
tradicional ele se justificaria, pelo menos em parte, devido ao fato de o ro-
mance marcar, no percurso poético ocidental, o comeco de uma revolucdo
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literaria, “A invencao do romance no século XII marca, no itinerario poético
do Ocidente, um comeco quase absoluto” (ZUMTHOR, 1993, p. 272).

O lugar dos romances tradicionais nos estudos literarios
contemporaneos

Assim, como se vé, os romances tradicionais nao deveriam interes-
sar somente a Antropologia ou a Sociologia ou a Historia, como fonte de
pesquisa para os estudos folcléricos, mas sim deveriam interessar também
igualmente aos estudiosos de literatura, uma vez que os romances sao tex-
tos literarios. E o fato de eles existirem contemporaneamente apenas como
expressao da cultura popular ndo deveria impedir de compreender-se isso.
E nesse sentido que Garrett reclama o estudo dos romanceiros pelos letra-
dos de seu tempo, mostrando como o estudo desse género pode contribuir
para a poesia moderna, visto que, segundo ele, esses poemas sdo “[...] uma
grande riqueza que ainda se ndo tratou de ajuntar e apurar como ella mere-
ce e como tanto precisamos” (GARRETT, 1904, v. 1, p. 29).

Desde o século XIX, quando comecam a ser redescobertos pela
cultura letrada, como procurei mostrar, os romances tém sido estu-
dados a partir de uma perspectiva genético-filologica, da qual a lei-
tura de Ferré € um bom exemplo. A preocupacdo maior desse tipo de
abordagem, geralmente eurocéntrica, é partir da versdo atual de um
romance a fim de chegar-se ao arquétipo literario europeu do qual ele
supostamente deriva. Procuro recusar esse tipo de abordagem, por
considera-la demasiadamente textualista e eurocéntrica. Em minhas
leituras dos romances, procuro partir de uma perspectiva decolonial,
fundamentada nos varios Feminismos, nos Estudos Culturais, assim
como nos Estudos de Subalternidade, nos Estudos Pds-Coloniais e nos
Estudos Decoloniais latino-americanos, por acreditar que, por esse
viés, se leva em conta, na analise de uma versao como a de D. Cacula,
por exemplo, todo o seu canto, inserindo-o nos debates sobre letra-
mentos literarios de reexiséncia, literatura anfibia, oratura, oralitura,
paraliteratura, crioulizacdo e hibridacao, na esteira do que fazem, em
suas pesquisas, autores/as como Ana Licia Silva Souza, Leda Martins,
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Inocéncia Mata, Lourenco do Rosario, Maria Nazareth Soares Fonse-
ca, Miguel Lopes, Amadou Hampaté B4, Edouard Glissant, Maximilien
Laroche, Stuart Hall, Silviano Santiago, Eduardo Coutinho, Homi Bha-
bha, Néstor Garcia Cancline, entre outros/as. Analisando os romances
a partir da perspectiva epistemoldgica desses autores/as, o canto de
D. Cacula vale, ndo apenas por ser um fragmento de uma temporal e
espacialmente longinqua matriz textual europeia, mas por ser com-
preendido enquanto um canto rapsédico, paidético e morigerador, vale
dizer: enquanto um canto que assume um papel formativo e educativo,
no contexto social em que ocorre.

Consideracoes finais

Ao iniciar este artigo comparando a personagem Macabéa - consi-
derando-a a representacdo do subalterno pela pena de uma intelectual e
de seu narrador irénico -, a performance de D. Cacula - representando a
literatura oral desprestigiada nos centros de estudos literarios nacionais
- e a escritora ex-favelada Carolina Maria de Jesus — como representante
da fé no poder transformador da literatura -, meu objetivo foi mostrar o
lugar hibrido ocupado pelo género literario romance tradicional, em tran-
sito permanente entre a cultura letrada e a cultura popular. Expressao
cultural que existe desde as origens, como se viu, entre a tradicdo oral, de
um lado, e a tradicdo literaria, de outro, o romance tradicional se move
entre os cantadores de feira, inspira folhetos de cordel, ganha novas ver-
soes, sem perder os elementos basicos constitutivos de sua narrativa, mi-
gra com frequéncia de um lugar para outro, assimila outros poemas nesse
percurso, tornando as vezes dificil seu reconhecimento, mas, apesar de
tudo isso, insiste em continuar a existir e persiste, resistente ao tempo
e até mesmo a modernidade urbano-industrial, altamente tecnolégica e
mercadolégica, dos dias que correm.

0 romance tradicional é, por todos esses motivos, um género poético
“de resisténcia”, no sentido em que Alfredo Bosi, em seu ensaio, “Poesia e
resisténcia” (1993, p. 141-192), refletindo heideggerianamente sobre o fe-
némeno poético na modernidade, defende a tese da resisténcia da poesia
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como uma possibilidade histdrica. Os romances tradicionais provam a tese
de Bosi, pois, vindos da Idade Média europeia, sobrevivem no Nordeste
brasileiro (além de em outras regides do mundo) na meméria de mulheres
como D. Cacula.

Semelhantemente a Macabéa, que procura, nos segredos das pala-
vras, pistas para encontrar sua “Estrela de mil pontas” e a Carolina Maria
de Jesus, que procura publicar seu diario para sair da miséria, intérpretes
como D. Cacula cantam seus poemas, que falam de infantas e de casa-
mentos, para resistir a dura realidade de seu universo patriarcal. Embora
0 seu cantar ndo altere as condicdes sociais de sua existéncia, pelo menos
Lhes proporciona, mesmo que por apenas alguns instantes, um certo con-
solo estético por meio do qual elas alcancam, como diz Octavio Paz, “[...]
um momento em que tudo se ajusta” (2012, p. 29). Por tudo isso, o lugar do
romance tradicional é de fato na meméria de mulheres como D. Cacula as
quais, através de seu canto, encantam e educam.
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Joao Paulo Santos Silva?

Introducao

A poesia que emerge da prosa de ficcdo rosiana nao é mero adorno
gratuito; &, acima de tudo, parte mesmo de sua proposta de criacdo lite-
raria. Com efeito, a poesia participa das tramas narrativas, dando-lhes
outras perspectivas de sentido e promovendo um rico intercambio cria-
tivo. Em Guimaraes Rosa isso é levado ao extremo e é percebido desde a
publicacdo de Sagarana, em 1946. Nesse conjunto de novelas, certo ritmo
poético ja é saliente e pode ser entendido como “herdeiro” das experién-
Cias do autor em Magma, antologia de poemas premiada pela Academia
Brasileira de Letras, mas s6 publicado postumamente em 1997.

Se, por um lado, Guimaraes Rosa inicia de forma exitosa na poesia,
sera na prosa que, de fato, ird se consagrar como um dos maiores escri-
tores brasileiros da segunda metade do século XX. Ocorre, porém, que o
escritor nunca abandoaria a poesia, de modo que esta se faz presente em
algum grau em quase toda a sua escrita ficcional. As fronteiras — conceito
duplamente relevante para o escritor que, como se sabe, também foi di-
plomata - entre a poesia e a prosa sao importantes na medida em que é
justamente ai, no ponto de contato, que se toma forma o universo rosiano.
Isto € uma observagao que cumpre destacar e é nessa direcao que vai a
discussdo de Leonel (2000, p. 274-275) ao pensar o lirismo na ficcao rosia-
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na a partir de Magma: “A transposicao, efetuada por Guimaraes Rosa, de
postulados da poesia para a prosa é realizada de maneira tao especial, que
embaralha a sempre complicada fronteira entre os dois géneros” De igual
modo, Bosi (2007, p. 430) ja havia salientado: “Toda voltada para as forcas
virtuais da linguagem, a escritura de Guimardes Rosa procede abolindo
intencionalmente as fronteiras entre narrativa e lirica”.

A linguagem torna-se, portanto, a grande protagonista de uma es-
crita atravessada de poesia, transcendendo quaisquer zonas fronteiricas
supostamente existentes entre os géneros. Além disso, o préprio autor
havia atribuido a poesia em correspondéncia com seu tradutor italiano
Edoardo Bizzarri, numa escala de 1a 4, o valor de 3 pontos, o que nos re-
vela a importancia dada ao lirismo nas suas narrativas.

E partindo desse principio que estamos pesquisando a manifesta-
cdo da poesia nos contos inacabados de Estas estdrias. O nosso objetivo
é, pois, propor através da observacao do lirismo outras possibilidades de
leitura dos contos “Bicho mau”, “Paramo”, “Retabulo de Sao Nunca” e “O
Dar das Pedras Brilhantes”, redimensionando a importancia do lugar de
Estas estérias para a compreensdo da poesia na ficcao rosiana como um
todo. Como se trata de um trabalho ainda em andamento, apresentare-
mos nesta comunicacao os dados e as discussoes feitos até o presente
momento.

A poesia na prosa

Com efeito, tendo em conta o papel da poesia na prosa rosiana e a
concepcao heideggeriana de linguagem entendida como locus de realiza-
cdo ontoldgica do ser, pretendemos empreender uma leitura que vislum-
bre a presenca do lirismo, bem como a possibilidade de recepcao da fic-
cdo rosiana através do projeto intrinseco a obra péstuma. Ora, pensar na
prosa de Guimardes Rosa, por sua vez, pressupde a existéncia de um “eu
lirico” incrustado no prosador, isto é, um escritor que mesmo escrevendo
textos em prosa se considerava um poeta, de modo que suas narrativas
seriam “poemas”. No que concerne a esse aspecto, Costa e Silva (2011) ob-
serva que o autor de Estas estorias:

358 Linguagem e Ensino



As Tessituras Poéticas em estas Estorias

Teve a prosa como danca, isto & como poesia, a dar fundamento no
homem ao mundo que o cerca. E, por saber que, ao contar, o conta-
dor se apossa da vida e que lhe cabe refazé-la na estéria, quis que as
palavras, nos seus textos, continuamente se movessem e nio per-
dessem o volume, o cheiro, a textura, a cor e o peso. (SILVA, 2011, p. 9)

A palavra na ficcdo rosiana ganha o status de poesia, porque se esta
diante de um trabalho que busca articular o significante ao significado. Essa
correspondéncia implica, entre outros, o afrouxamento dos arquétipos tex-
tuais, isto é, a interseccdo verificada entre a poesia e prosa € uma resultante
natural para Guimardes Rosa. E, dessa forma, a escrita rosiana mostra-se
atravessada de uma forma singular de dizer que evoca a poesia. E nesse
sentido que consideramos pertinente o uso do pensamento heideggeriano a
fim de explorarmos os porqués por tras da mobilizacdo lirica.

Por conseguinte, é pertinente pensarmos o conceito de poesia em Hei-
degger (2003, p. 12) para quem: “Dizer genuinamente é dizer de tal maneira
que a plenitude do dizer, propria ao dito, é por sua vez inaugural. O que se diz
genuinamente é o poema”. O dito rosiano, portanto, instaura um dizer que
se pretende inaugural; ainda quando trate de palavras desgastadas pelo
uso corrente, verifica-se uma preocupacao em torna-las genuinas na me-
dida em que ocorrem na narrativa. Isto sé corrobora o papel desempenhado
pela poesia na escrita rosiana, de modo que parece confirmar outra afirma-
cdo de Heidegger (2003, p. 24): “Prosa em sentido puro nunca é ‘prosaica’. A
prosa é tao poética e, por isso, tdo rara como a poesia”

Se o dizer inaugural é algo patente na prosa rosiana, cabe-nos aqui
verificar em que medida isso se da nos contos inacabados publicados em
Estas estorias. Para tanto, é preciso assinalar que consideraremos como
poéticos mecanismos tais como provérbios, aforismos, assonancias, ali-
teracdes, arcaismos, neologismos que se fazem presentes, em maior ou
menor grau, nos contos em analise. Nossa hipotese é que tais elemen-
tos perfazem a dimensao poética nas narrativas escolhidas e, de alguma
maneira, denunciam possiveis mudancas na concepc¢ao de criacdo artis-
tica do autor quando comparado as obras predecessoras publicadas em
vida do autor.
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Com efeito, um dos elementos mais salientes da prosa rosiana é a
sua musicalidade. Esse fato pode explicado pelo desejo de tornar sua pro-
sa poética, num exercicio de recuperacao da fala que se tornara na cultura
letrada uma dimensdo secundaria da linguagem. Nesse sentido, pensa-
mos com Staiger (1977, p. 24) quando afirma a respeito da poesia lirica que
“amdasica da linguagem adquire enorme importancia. A musica endereca-
-se a audicdo. Ao ouvir, ndo temos que nos colocar, propriamente, diante
do que sera ouvido, como ao ver diante do que sera visto”. Consequente-
mente, Guimardes Rosa quebra o siléncio da leitura meditativa ao forcar o
leitor a ler em voz alta seus textos, explorando assim outras possibilida-
des através da poesia.

Isto é corroborado por outros estudiosos da ficcao rosiana, tais como
Coutinho (2013, p. 39) quando observa que a construcao das narrativas
“acha-se repleta de tracos considerados praprios da poesia, como a ono-
matopeia, a aliteracdo, a rima e o ritmo”. A esse respeito Leonel (2000, p.
274-275) conclui: “Como poeta, Guimaraes Rosa prosifica a poesia; como
prosador, traz poesia para a prosa”.

O lirismo nos contos

Em “Bicho mau” a trama consiste nos desdobramentos da picada de
uma cobra ao filho do dono de uma fazenda. Sob a égide das questdes
misticas, emerge em conflito em que se contrapéem um remédio e uma
reza de um curandeiro. O bicho mau €, pois, um duplo: metafora da igno-
rancia cientifica e da ignordncia quanto ao destino mesmo do ser huma-
no. No que concerne aos aspectos liricos, destacam-se o campo lexical,
bem como o tom oral que perfazem a construcao semantica do texto. A
descricdo das acdes da serpente, entre outros, ganha uma nuanca lirica.
Vejamos:

Silenciou. Rebulindo, a serpe se recompunha, para quedar aparen-
temente prostrada, calculada imével. Desentorpecera-se de todo,
porém, e jazia em secreta excitacdo. Provocada, Boicininga se fize-
ra a tensio de um éddio Gnico, expectante, que deveria durar muito.
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Poderia esperar, semanas, tocaiando no mesmo lugar. Tudo exis-
tia agora demais, em torno dela, tudo a ameacava. Ai de quem por
ali viesse a passar, quem perto dela se aventurasse. Porque nela a
vontade de 6dio se prendera, ininterrupta: sob uma falsa paciéncia,
maldita, uma espécie desesperada de pudor. (ROSA, 2015, p. 195)

Em suma, o conto possui aspectos liricos que o colocam em conver-
géncia com a ficcao rosiana: a descricao da cobra, certa tensdo da narrati-
va conseguida pelo suspense evocado pela divida a respeito do futuro (ou
a morte iminente) de seo Quinquim, que fora picado, trazem a baila uma
narrativa em que se percebe certo lirismo.

Em “Paramo”, um dos textos mais insélitos e destoantes de Guima-
rdes Rosa, o ligubre e o taciturno parecem corresponder ao lirismo da
narrativa, que é ambientada num cenario cosmopolita, diferentemente da
recorrente imagética do sertdo das demais narrativas rosianas. As agruras
vividas pelo protagonista sio resultantes do problema de saidde por causa
da alta altitude da cidade em que se encontra. Um diplomata que é desig-
nado para trabalhar numa regido montanhosa e passa a viver em estado
reflexivo acerca da morte é o leitmotiv do conto. Alcado a ideia de quase
morte, o protagonista passa a refletir acerca dessa condicao-limite e é
assombrado pela representacdo do seu duplo, 0 homem-cadaver. O espa-
co em que se da a acao do conto é em si a génese da atmosfera cadavérica
que contamina a propria percepcao do narrador-personagem:

Os Andes sdo cinéreos, irradiam a mortal tristeza. Daqui, quando o
céu esta limpo e ha visibilidade, nos dias de tempo mais claro, dis-
tinguem-se dois cimos vulcanicos, de uma alvura de catacumba,
esses quase alcancam o limite da regido das neves perpétuas. E ha,
sobranceiros e invisiveis, os paramos — que sio elevados pontos,
os nevados e ventisqueiros da cordilheira, por onde téem de passar
o0s caminhos de transmonte, que para aqui trazem, gelinvérnicos!
Os paramos, de onde os ventos atravessam. La é um canil de ven-
tos, nos zunimensos e lugubriivos. De a o frio desce, umidissimo,
para esta gente, estas ruas, estas casas. De 13, da desolacdo para-

Linguagem e Ensino 361



Jodo Paulo Santos Silva

muna, vir-me-ia a morte. Nao a morte final — equestre, ceifeira,
0ss0s3, tdo atardalhadora. Mas a outra, aquela. (ROSA, 2015, p. 213,
grifo do autor)

0 teor adjetivante do texto exalta a condicdo indspita da cidade e
se constitui mediante uso de adjetivos esdrixulos, tais como “ventisquei-
ros”, “gelinvérnicos”, “zunimensos”, “lugubriivos”. O trabalho lexical evo-
ca o trabalho da linguagem feito pelo autor, ilustrando o lirismo enquanto
estranhamento linguistico.

Embora “Paramo” nio apresente na maior parte da narrativa aqui-
lo que chamariamos de uma prosa poética, o tratamento dado a atmos-
fera fanebre construida habilmente pela escrita rosiana parece perfazer
um certo lirismo no que concerne a descricdo dos estados de morte do
narrador-protagonista. Assim, a poesia ai consistiria nos pensamentos
desse narrador acerca dessa condicdo patolégica e de isolamento de seus
conhecidos. Dito de outro modo, em “Paramo” o constructo lirico ndo se
materializa tdo-somente com recursos poéticos — entenda-se substrato
fonico, ritmico, etc. —, mas, sobretudo, se constroi do jogo narrativo e des-
critivo em torno da morte, tao presente ao longo da narrativa.

Os trechos descritivos, por conseguinte, sdo notérios por evocarem as
nuancas fanebres que orbitam o narrador-personagem. Emergem, assim,
uma ambientacdo densa e a0 mesmo tempo permeada pela melancolia das
reflexdes de quase-timulo do diplomata solitario. O soturno, o taciturno e
o siléncio sdo no conto signos predominantes nessa situacao sombria.

Em “O Retabulo de S3o Nunca”, por sua vez, para além do sentido
metafisico-religioso que o retabulo evoca, seu enredo pode ser resumido,
anosso ver, como alegoria do amor de Ricarda Rolandina em torno da qual
orbitam as demais personagens. Dessa forma, Reisaugusto, Revigildo, Pa-
dre Peralto, tais quais “quadros” - para usarmos o conceito de retabulo
aplicado as personagens — subordinam-se mediante algum grau de afeto
a Ricarda Rolandina, que acaba casando, para a frustacao das expectati-
vas daquela comunidade, com Dr. Soande. Ademais, a cita¢do posta pelo
autor abaixo do titulo — “Poliptico, excentrado em transparéncia, do esta-
do deinstante de um assombrado amor” (ROSA, 2015, p. 235) - revela-nos
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que o amor da protagonista se acha inacessivel ao entendimento daquele
povo, portanto a sombra (“assombrado amor”); logo, a “transparéncia”
esta fora do centro (“excentrada”).

Ora, inicialmente, € saliente a musicalidade poética que se
impde ao texto, flagrada logo no seu introito:

S6 o absurdo do possivel era que uma moca ia casar-se. Ela sen-
do bela aos olhos que ao sair de um dia a admiravam. Modulados,
quentes no repetir-se, do enquadrado alto da torre tinham tocado
a primeira chamada os sinos. O povo, as boas almas, contudo, mal
queriam ainda despertar-se: o siléncio, macio, resistia. Apenas al-
gum cachorrinho, de pobre, andante viesse em seu sinuoso passear,
farejando, ponto e ponto, as margens da larga rua solitaria. A moca,
todavia ndo presente, se escondia, de fato, de todos. Seu amor, o de
seu fechado coracdo, se encontrava também muito afastado dali,
dela cada vez mais proximo e distante. (ROSA, 2015, p. 235)

Adescricdo, posta na narrativa que se inicia in media res, se faz me-
diante a superposicao de planos que, por sua vez, apontam para o modus
operandi da poética rosiana, a saber, a postura lirica ante o0 movimento
que o enredo pde em jogo. Por conseguinte, emergem imagens que ga-
nham uma dimensdo poética: a beleza da moca que ia casar-se; o toque
dos sinos; o siléncio expectante do povo; o cachorrinho na rua solitaria.
Tudo isto nos é apresentado através de uma linguagem - porque traba-
lhada também no nivel sonoro - que seduz o leitor por causa, mas ndo
apenas, do estranhamento ante um dizer da narrativa que também é um
dizer de musicalidade singular, além do carater de encobrimento promo-
vido pela urdidura do conto.

Por fim, em “O dar das pedras brilhantes” Rosa traz a baila um enre-
do que mais uma vez avultam personagens que ilustram o macroconflito
cidade versus sertao. O mote é aida de um senador a povoacdo de Urumi-
canga com o fito de “pacificar” as querelas por causa da extracao de mi-
nérios que culmina na mudanca de papéis na qual Pinho Pimentel assume
essa funcao. Logo no inicio do conto o leitor € mergulhado no aconteci-
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mento principal, bem como no uso estilistico da linguagem: “Ja se dizendo
que o cidadao trazia de criados de uso, cozinheiro, tropeiro, guia, e seus
soldados de escolta, montados todos em mulas ou burros, qual quanta
caravana para o tamanho de viagem” (ROSA, 2015, p. 249, grifos nossos).
0 traco fonico ai observado - rimas internas que figuram numa espécie
de gradacdo - serve para salientar a grandeza do tamanho do grupo de
pessoas que acompanhava Moura Tassara a seu servico.

Ja o trecho que se segue denota a chegada de uma estrutura esta-
tal - portanto, autoridade revestida de poder legal — a uma localidade
marcada pelo in6spito e pelo aspecto quase selvatico, porque sertdo a ser
desbravado: “Aquém entravam a ocas terras em brenha em ermo, qua-
se de indios assassinadores, drede diretos ao Urumicanga, onde, de havia
talvez uns trés anos, encontravam-se diamantes” (ROSA, 2015, p. 249, gri-
fos nossos). A sonoridade do excerto demonstra a escrita tipica de G. Rosa,
marcada pela prosa que se mescla a poesia. Esta se faz presente sobre-
tudo mediante assonancias e aliteracdes que reforcam a relacdo entre o
plano dos significantes e o plano dos significados, para usar o conceito de
signo saussuriano. A reiteracdo dos sons de r e de s, bem como das vogais
e, 0 e a no trecho “aquém entravam a ocas terras em brenha em ermo”
(ROSA, 2015, p. 249) reforca a ideia do desbravamento empreendido pelo
grupo, ou seja, a chegada do estado a um lugar até entdo marginalizado.

Em “0 dar das pedras brilhantes” o lirismo, portanto, acha-se ligado
a momentos descritivos, sejam estes concernentes as personagens, se-
jam alusivos aos cenarios. Com efeito, o narrador emerge como elemento
criador desse lirismo, porque da vazao as nuancas liricas que permeiam a
narracdo. Dito de outro modo, o ato de narrar é elevado ao discurso poé-
tico tao patente na ficcdo rosiana, isto é, é alcado a condicdo resultante
da cosmovisdo poética que ndo apenas contempla, mas também concebe
o mundo nas interrelacdes liricas para com o sujeito.

Consideracoes finais

Nosso estudo busca flagrar os aspectos liricos na ficcdo rosiana para,
a partir dai, entender as mudancas no projeto de escrita rosiana, mor-
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mente em Estas estérias. Isto por si s6 pode dar margem a possiveis riscos
de equivocos resultantes de uma tentativa de leitura totalizadora numa
obra tdo singular que reidine contos de periodos distintos do autor. Ndo
obstante isto, porque inacabado e poéstumo Estas estérias desponta como
instigante desafio na medida em que solicita leituras que evidenciem a
permanéncia da poesia enquanto elemento estruturante das narrativas.
Certo de que ao material de analise, qual seja, os contos inacabados, fal-
tou a “dltima demdo do autor”, conforme assevera Paulo Rénai, a poesia
ai verificada ainda estaria, de igual modo, em processo de construcdo, o
que, a nosso ver, ndo invalida uma pesquisa consciente dessas limitaces
e que pode revelar outras veredas interpretativas para a ficcdo rosiana
como um todo.

De fato, o percurso da lirica na ficcdo rosiana faz parte de um proje-
to literario que teve desde sua génese o objetivo da recriacdo linguistica
corolario de uma musicalidade advinda, por sua vez, da oralidade. O grau
da presenca da poesia na prosa, a nosso ver, é que variou. Se aparece em
Sagarana, o lirismo atingira importante maturidade em Grande Sertdo:
Veredas e seguira sendo constitutivo das narrativas de Primeiras Estérias
e de Tutameia. O que nos permite crer que “Bicho mau”, “Paramo”, “Re-
tabulo de Sdo Nunca” e “0 dar das pedras brilhantes” trazem, cada um
a seu modo, um lirismo que é latente quando comparado com as demais
narrativas do autor.

Seja por meio da representacdo simbélica do mau numa serpente
em “Bicho Mau”, do aspecto soturno verificado em “Paramo”, da quebra
de expectativa amorosa em “Retabulo de S3o Nunca”, ou, ainda, através
da inversdo de papéis em “O dar das pedras brilhantes”, é perceptivel a
persisténcia do lirismo que adensa as possibilidades de alargamento dos
sentidos, potencializando as realizacdes de enunciacao. Isto depde a favor
da nossa tese de que o conteldo lirico dos contos inacabados reflete uma
nova guinada na escrita rosiana materializada em narrativas mais longas
e presenca mais condensada de tracos poéticos.

Por fim, pretendemos ao propor uma leitura que valorize o liris-
mo, sobretudo ancorado no conceito heideggeriano de “dizer inaugural”,
resgatar os quatro contos inacabados de Estas estdrias, vinculando-os a
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possiveis fases da ficcdo rosiana. A evolucdo da escrita rosiana passa a
ser, pois, flagrada sob o aspecto lirico, 0 que nos permitira evidenciar ao
término da pesquisa as tessituras poéticas que engendraram nao s6 Estas
estérias, mas também a ficcio rosiana como um todo.
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ENTRE BLANCHOT E FONTELA:
A PALAVRA PROFETICA'

lasmim Santos Ferreira?

Introducao

Depois das pinturas rupestres, a fala tornou-se uma caracteristica
da humanidade, capaz de distinguir a espécie humana dos demais ani-
mais. Pintura e fala, arte e fala, imagem e palavra falada demonstram o
transito da poética humana. Falar artisticamente é habitar nesse transito,
ciente de sé-lo uma necessidade.

Maurice Blanchot, critico e literato francés, interessa-se por essa
necessidade, debrucando-se pela palavra numa dimensdo poética e pro-
fética. Em sua percepcdo, a primeira tem muito da segunda, e por isso 0s
profetas biblicos sdo metaforas potentes dos poetas. A palavra no eco de
um deserto, capaz de ressoar alto e de conduzir os transeuntes para um
lugar, um futuro, outra dimensao, somente pela voz de quem fala. Isso
aponta muito mais para a poténcia do dito do que para aquele que diz ou
o0 que diz, isto é, a superpoténcia da literatura.

Nao s6 o critico francés despertou para essa funcao profética da pa-
lavra, mas a poeta brasileira Orides Fontela também chama a atencdo para
esse aspecto em seus escritos. Em Fontela, ndo é a projecdo da voz que cativa
0 poeta, mas seu siléncio, sua capacidade reflexiva, muda; pois toda palavra
seria um ato de crueldade. Em suma, escrever poemas equivale a tocaiar o si-
léncio, espreitar por algo. Nesse interim, nasce a palavra profética, do siléncio
retumba em alto e bom som para aqueles que prestam seus ouvidos a ela.
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2 Doutoranda em Letras - Estudos Literarios (UFS/PPGL/CAPES). Mestre e licenciada em Letras
(UFS). E-mail: iasmimferreira20@gmail.com.

Linguagem e Ensino 367


mailto:iasmimferreira20@gmail.com

lasmim Santos Ferreira

Neste trabalho pretendemos entrecruzar essas duas visdes, dar as
maos da critica e da literatura em sua metalinguagem, costurando os
dizeres de Blanchot e de Orides para fazer retumbar a mais potente das
profecias: a literatura. Para tanto, Agamben (2009), Andrade (2013), Hei-
degger (1991) e Nunes (2012) compdem a base critica desse estudo.

Entre Blanchot e Fontela

Maurice Blanchot, no seu ensaio “A palavra profética” (2005), ilumi-
na o entendimento sobre a forca da palavra na pena do escritor. De posse
da cultura judaico-crista, Blanchot estabelece paralelos entre o profeta e
o0 poeta (entendido aqui como sinénimo de literato). Para ele, “A profecia
nio é apenas uma fala futura. E uma dimens3o da fala que a compromete
em relacdes com o tempo muito mais importantes do que a simples des-
coberta de certos acontecimentos vindouros” (BLANCHOT, 2005, p. 113).
Assim, ndo é a vidéncia do profeta que interessa, mas o peso do que é dito
e como tais palavras sdo capazes de transportar seus ouvintes. Pensemos
no povo hebreu no deserto, caminhando por anos, guiado apenas pela voz
de Moisés, simbolo da transcendéncia, de Deus ali no meio deles. A voz
profética é extremamente potente, e é essa poténcia arrebatadora que
interessa a Blanchot. Ele afirma:

Quando a palavra se torna profética, ndo é o futuro que é dado, é
o presente que é retirado, e toda possibilidade de uma presenca
firme, estavel, duravel. Até mesmo a Cidade eterna e o Templo in-
destrutivel s3o de repente-incrivelmente destruidos. E novamente
como um deserto e sua fala também é desértica, é a voz que pre-
cisa do deserto para gritar e que desperta sempre em nés o medo,
a compreensao e a lembranca do deserto. (BLANCHOT, 2005, p. 114)

Profecia e deserto sdo dois signos totalmente relacionados. A aridez
do deserto e a voz estridente do profeta suspendem o tempo presente
e toda a estabilidade das relacbes espaco-temporais. O povo caminhan-
te recebe do profeta a condicdo para a permanéncia do movimento, nao
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se detém, apenas ouve e reclama com o mensageiro. Esse estado conduz
0 humano ao desgarramento do estavel e ao apego a voz profética, cujo
medo é capaz de dissipar. Blanchot sintetiza do seguinte modo: “O deser-
to ainda ndo é nem o tempo, nem o espaco, mas um espaco sem lugar e
um tempo sem engendramento” (2005, p. 115). Isto é, o0 espaco e o tempo
sao faces de uma mesma moeda, ambos sdo anestesiados pela voz que
se faz ouvir no deserto. Com isso, este se torna um nao-lugar, um fora,
0 qual exige do povo o permanente movimento. O estado de caminhante
ndo proporciona afunilamento das relacées com o lugar, o momento, ou
seja, € um estado de nudez, de dessecamento das relacdes, e por isso de
limpidez da voz que fala e da voz que escuta. E preciso abrir-se para ouvir
avoz profética e que ela aguente o peso da profecia. Porisso, o deserto é o
lugar do por vir, do que vira a ser no que ja se é, sem amarras do passado-
-presente-futuro. Nele, as instancias de tempo parecem fundidas no mo-
vimento de caminhar para se chegar aonde a voz diz que se deve chegar.

0 estudioso recorre as figuras de Jeremias, Isaias, Ezequiel, Oséias,
Moisés, Elias, Jeremias, Jonas a fim de elucidar a fala profética. Todos esses
homens tiveram o peso da profecia sobre suas vidas; Oséias, por exemplo,
casou-se com uma prostituta e tomou como filhos seus os de outrem.
Muitos recusaram a vocacao, dentre eles, o mais rebelde dos profetas:
Jonas. Blanchot se ampara na tradicao dos profetas nao para fazer um
compéndio dos oraculos hebreus, e sim para refletir acerca da poténcia
da palavra profética, sobretudo, acerca do fardo que esses homens carre-
garam em suas vidas para transmitirem-na, portanto, profeta e poeta é
uma equacao de sabedores da poténcia da palavra. Ao final de seu ensaio,
0 critico evidencia o uso dessa metafora, ao dizer: “Devemos muito, por-
tanto, ao poeta cuja poesia, traduzida dos profetas, soube nos transmitir
o essencial: essa precipitacdo inicial, essa pressa, essa recusa de se demo-
rar e de se apegar” (BLANCHOT, 2005, p. 124). Ainda, elege Rimbaud como
“génio da impaciéncia e da pressa, grande génio profético” (BLANCHOT,
2005, p. 124).

A concepcdo de Blanchot sobre a condicao do literato, chamado de
poeta, conduz-nos ao pensamento da poeta brasileira Orides Fontela.
Esta compreende o profeta na dimensao do siléncio, menos conhecida, ja
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que fala e profecia estdo unissonas em nosso imaginario. Orides toma a
palavra na busca de sua anterioridade, isto é, de sua origem, o que a leva
a olhar constantemente a tradicio mitica e coloca-la em dialogo. E o0 mo-
vimento do humano na busca pela origem das coisas anteriores a civiliza-
¢do, no mesmo sentido de Martin Heidegger (1991).

Tomamos de empréstimo o pensamento do critico Benedito Nunes,
o qual pondera: “O poeta é aquele que perfura os mananciais, tomando os
vocabulos como palavras dizentes. Seu caminho ndo vai além das pala-
vras; ele caminha entre elas, de uma a outra, escutando-as e fazendo-as
falar” (NUNES, 2012, p. 254). Para ele, o poeta é aquele que em seu siléncio
torna as palavras dizentes, o (inico capaz de escuta-las e fazé-las falar. E
é nessa direcdo que o poema de Fontela envereda, como se pode ver.

0 Profeta

O profeta prevé
um extenso
siléncio.

A queda
se deu: na pedra
nenhuma interrogacao.

(O profeta sorri
tranquilamente.)
(FONTELA, 2015, p. 278).

0 poema acima projeta no oraculo o ser que prevé o acontecimento
do siléncio, isto é, da reflexao, da solitude. Todavia, ele se depara com a
pedra, a qual remete ao embrutecimento, a dureza, aos obstaculos. Ain-
da assim ndo faz perguntas, nem é perguntado por alguém, reserva-se
a rir tranquilamente. Para Fontela, o profeta é siléncio longo, profundo,
soliddo, dureza; alguém que pode rir no margear da serenidade; ndo ri de
desespero, nem de gozo, nem de angustia. Siléncio e conducdo ao encon-
tro de si mesmo sdo chaves para a literatura em Blanchot. No entanto, ao
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escrever sobre a fala profética, dedica-se ao eco da voz, a sua projecao de
fala mais ressoante. Nossa poeta dedica um poema a fala, que diz:

Fala

Tudo

sera dificil de dizer:
a palavrareal
nunca é suave.

Tudo sera duro:

luz impiedosa

excessiva vivéncia
consciéncia demais do ser.

Tudo sera

capaz de ferir. Sera
agressivamente real.

tao real que nos despedaca.

Nao ha piedade nos signos

€ nem no amor: o ser

é excessivamente lGcido

e a palavra é densa e nos fere.

(Toda palavra é crueldade.)
(FONTELA, 2015, p. 49)

A escritora manifesta sua visao sobre a palavra em um poema que é
construido sem rimas, uma estética mais direta e objetiva. Isto ndo deve
ser lido como nao preocupacao com a musicalidade do texto, pois, segun-
do Andrade (2013, p. 86), a poeta lia Heidegger em voz alta a fim de notar
a musicalidade. Essa preocupacao com a leitura dos textos respeitando
a combinacao de sons desagua em seus escritos, que toma o caminho da
crueza da palavra como forma de transparecer a crueldade do falar. Essa
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capacidade da palavra de ferir € como o amor. Este, tdo fundamental para
as relacdes humanas, é também ferimento e dor. Os signos e o amor sdo
unidos pela poeta como sindnimos de agressividade. Falar ou grafar resu-
me-se a maleficéncia.

Para Blanchot, por sua vez, os signos sdo entendidos como “Lingua de
transporte e de arrebatamento” (BLANCHOT, 2005, p. 120). E justamente
a capacidade de transportar os andantes no deserto ao futuro, desarrai-
gando-os do presente e do espaco, um verdadeiro arrebatamento poéti-
co. Nao obstante, assim como Orides Fontela, ele entende a crueldade da
palavra profética, visto que foi por causa dela que tantos profetas tiveram
suas vidas desgracadas como simbolo da infidelidade do povo para com
Deus. O peso de suas falas respinga em suas vidas e demonstra o quanto
dureza e signo sdo imbricamentos da poténcia da palavra. Quica sem tal
amalgama nao seria possivel chegar ao arrebatamento.

Nao se pode esquecer de que o transporte da humanidade por meio
da literatura reside num encontro consigo prépria. Como vocifera Blanchot:
“Fala verdadeira que se pode ouvir ou recusar ouvir, que pede a obediéncia e
a contestacao, a submissao e o conhecimento, e no espaco da qual a verda-
de de um encontro, a surpresa de um enfrentamento, ‘como de um homem
com outro homem’” (BLANCHOT, 2005, p. 120). H4 um jogo entre o arauto e
o Deus, semelhantemente o literato e a literatura. A medida que o primeiro
se submete e contesta a segunda, abissalmente se tem entrega e revolta.

Blanchot ndo sé conclui sobre esse encontro como também marca
a fala profética como dialogo do ser humano com Deus. Assim, “A fala
profética é originalmente dialogo. Ela o é de forma espetacular, quando o
profeta discute com Deus e quando este ‘ndo lhe confia apenas uma men-
sagem, mas também sua preocupacao’. ‘Esconderei a Abrado, diz Deus, o
que vou fazer?”” (BLANCHOT, 2005, p. 119). Em meio aos embates entre o
profeta e o seu Senhor, mora o dialogo. Como vimos no excerto anterior,
ha momentos em que Deus revela ao profeta seus questionamentos, ain-
da que este esteja numa condicdo de superioridade, do sublime. A litera-
tura desvela-se para quem a experimenta em sua pena, e esse desvelo é
dialogo, revolta, entrega e experiéncia; por outro lado, transporta e arre-
bata seus leitores como os andantes no deserto.
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Profeta ou poeta é aquele “que s6 torna a arte presente ali onde ela
se dissimula e desaparece” (BLANCHOT, 2005, p. 295). Fazer uso da fala
profética e guiar o povo por sua voz é uma missdo ardua, pois a mensagem
ou a arte sao do ambito do ndo tocavel, do alcancado pelo que se escapa;
é como tentar segurar a agua na mao, ela ha de fugir. A arte literaria é dis-
simulacao e desaparecimento, cabendo ao literato a missdo de dissimular
sua captura. Orides Fontela define a poesia como:

Da poesia

Um

gato tenso

tocaiando o siléncio
(FONTELA, 2015, p. 398)

Isto é, a literatura é a atividade da escuta, da espreita, da espera
pelo siléncio a fim de captura-lo numa escrita dizente. O poeta toma essa
vereda e se mantém como o gato tenso, a espera do inalcancavel. A arte
estd sempre a espreita, nunca o é, nem finda; mantém-se para além dos
livros, dos manuais, das telas, do gélido das esculturas, do som ou da dan-
¢a; esses sao lampejos do que ela é em sua profundidade, a qual jamais
sera atingida ou cerceada. O entendimento de Nunes (2012), ancorado em
Martin Heidegger, acerca da poesia como instauracao da verdade na lin-
guagem aponta para as relacdes de pertenca da humanidade com o ser e
desnuda a sua condicdo como ser-no-mundo. Seguindo as passadas de
Nunes, de Orides e de Blanchot, podemos intuir que a literatura inaugura
verdades, liberta a lingua e as linguagens e faz do profeta e dos servos
seus suditos subversivos.

Nossa poeta possui uma formainaugural de dizer. Dessa maneira, “sua
poética é a da palavra original, desnuda, e a0 mesmo tempo em que ha uma
ruptura com os esteredtipos e com o real-acabado, a poeta nos insere no
ponto em que a palavra nomeia o constante novo” (ANDRADE, 2013, p.80).
Para tanto, vale-se de um amplo didlogo com a filosofia e as mitologias
permeando sua obra de reflexdes sobre a escrita. Recortamos um de seus
poemas no qual a consciéncia ficcional se da a ver. Segue-o abaixo:
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Poemalll

Ser em espelho

fluxo detido

ante si mesmo
lucidez.

(FONTELA, 2015, p. 42)

Escrever é, entdo, espelhar um fluxo, na tentativa de deté-lo, ante
ao proéprio escritor ou profeta, um exercicio de lucidez ou quem sabe de
loucura. O oficio de arauto entre o povo caminhante no deserto deve ser
firme, capaz de conduzi-lo por sua voz, por isso é importante a lucidez.
Esse arauto se depara com sua imagem feita mensagem concreta do Deus
vivo. Ele sente as dores da profecia e busca deter em sua fala o grande
fluxo de onde vem a orientacao. Por conseguinte, cada obra profética ou
literaria tem em si uma compreensao de literatura, extrapola os conceitos
de géneros e os limites entre a ficcdo e as ciéncias. Dessa maneira, “Nao
se deve dizer que todo livro pertence apenas a literatura, mas que cada
livro decide absolutamente o que ela é” (BLANCHOT, 2005, p. 294). Cada
profecia imprime a marca de transporte e arrebatamento na vida de seus
ouvintes, leitores; cada obra literaria projeta para si e para seus leitores o
que é a grande literatura.

Maurice Blanchot e Orides Fontela muito tem em comum acerca da
palavra profética. Cada um, olhou-a sob prismas diferentes e chegou a
sinteses semelhantes. O primeiro escreve na condicdo de critico, a segun-
da como poeta. Ele debruca-se sobre a prosa, ela sobre a poesia. A pro-
fecia esta para além do género ou da condicdo critica ou artistica, mos-
tra-se como um fascinio para ambos, levando-os a escrever sobre esse
fenémeno da linguagem. No sentido de Agambem, podemos considera-
-los contemporaneos, como “aquele que recebe em pleno rosto o facho de
trevas que provém do seu tempo” (AGAMBEM, 2009, p. 64). Assim, tanto
Blanchot quanto Fontela perceberam as trevas do presente e se lancaram
no passado da anterioridade das coisas a vista do futuro arrebatador que
a palavra profética proporciona a quem se entrega a ela. Por fim, cumpre
dizer que para ambos a palavra profética a poténcia ao quadrado da lite-
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ratura, a salvacao do povo e a perdicdo profeta, a alegria das promessas
concretizadas e a solidio de quem a transmite, transporte e arrebata-
mento, diluicio do tempo e do espaco, juncao da voz que ecoa no siléncio
que transmuta, forca e fraqueza, seducdo e recusa, em suma: consciéncia
da finitude humana frente a poténcia da literatura e razao de ser da hu-
manidade no mundo.

Consideracoes finais

A comparacdo do ensaio de Blanchot com os poemas de Fontela
mostra a fala profética nas dimensodes do ato de fala a qual ecoa no de-
serto e é capaz de transportar e de arrebatar os ouvintes para uma con-
dicao nébmade, desarraigando-os do presente e projetando-os no futuro.
Além da presenca do siléncio, matéria-prima para a poesia de Fontela e
os escritos de Blanchot, pois, para este, a literatura deve nos conduzir ao
siléncio, a capacidade de escuta.

Em consondncia com o pensamento de Nunes (2012), o poeta é aque-
le que em seu siléncio torna as palavras dizentes, o (inico capaz de escu-
ta-las e de fazé-las falar. Orides, nas palavras de Andrade (2013), “com
sua poética inaugural”, busca retomar a origem das coisas na tentativa de
capturar o ndo captavel: a literatura. E segundo Blanchot, é dessa dissi-
mulacdo de captura que a literatura se vale.

Como os profetas, que aguentam o peso da palavra que carregam,
Orides e Blanchot se p6em como arautos e transportam para o nao lugar,
o ndo tempo, o futuro que a palavra poética reserva para seus profetas e
ouvintes. E a poténcia da literatura elevada com afinco.
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